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RESUMO: O texto discute e importancia dos saberes docentes necessarios para a
prética pedagogica dos professores. Toma como referéncia os trabalhos de Tardif,
Lessard e Lahaye (1991), Saviani (1996), Tardif e Gauthier (1996), Porlan Ariza (1997),
Gauthier et a (1998) e Pimenta (1999), que tém procurado mostrar a sua importancia
para a formagdo, atuagéo e desenvolvimento dos professores. Expde as concepgdes de
‘saber’ sob a 6tica de Bombassaro (1992), Furi6 (1994) e Gauthier et a (1996) e destaca
a importancia do saber da experiéncia como saber construido na prética do professor.
Conclui reconhecendo que a sistematizacdo dos saberes docentes podera contribuir para
a construcdo de uma identidade profissional dos professores, indispensavel para o

estatuto da profissionalizagéo docente.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes, Saberes docentes, Professores e Profissionalizacéo

docente.

INTRODUCAO
O Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o
século XXI| (DELORS et al, 2001, p. 152), afirma que

a Comissdo atribui a educagdo um papel ambicioso no
desenvolvimento dos individuos e das sociedades (pois) encaramos 0
préoximo seculo como um tempo em gue, por toda a parte, individuos e
poderes publicos considerardo a busca do conhecimento, ndo apenas
como meio para acancar um fim, mas como fim em s mesmo. (Por
isso) todos vao ser encorgjados a aproveitar as ocasides de aprender
gue se lhes oferecem ao longo da vida e terdo possibilidade de o fazer.

! Este texto é parte integrante da Tese de Doutoramento em Educaco defendida em 05 de maio deste ano,
perante o Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFRN, sob a orientacdo do Prof. Dr. Isauro
Béltran NUfiez.
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Sob esta 6tica, muito se espera dos professores e muito Ihes serd exigido, pois“a
contribuicdo dos professores é crucial para preparar 0s jovens, ndo sO para encarar 0
futuro com confianga, mas para construi-lo eles mesmos de maneira determinada e
responsavel” (DELORS et al, 2001, p. 152).

O Relatdrio reconhece que “a importancia do papel do professor enquanto
agente de mudanca, favorecendo a compreensdo mitua e a tolerancia, nunca foi téo
patente como hoje em dia (e que) este papel serd ainda mais decisivo no século XXI”
(DELORS et al, 2001, p. 152). Sob este enfoque, Campelo (2001, p. 49) enfatiza que

€ notorio que as ingtituicbes e a sociedade em geral estdo a requerer
muito do trabalho do professor, embora nem sempre se questionem as
possibilidades e condicdes de se efetivarem as indmeras
responsabilidades a ele atribuidas, (pois) essas responsabilidades,
geramente de dificil consecucdo, nem sempre estdo definidas com
clareza.

A partir da comprovacdo de que o professor tem um papel central a desempenhar
na educacdo que se espera para 0 século XXI, cabem aqui algumas perguntas, duas de
carater geral: 0 que € necess&rio saber para ensinar? Que saberes devem ser
aprendidos/construidos pelos professores em seu processo de formagdo inicial e
continuada? E uma, de carater especifico: que saberes s80 necessarios para 0S
professores construirem novas préticas avaliativas que permitam identificar avancos,
dificuldades e possibilidades para a reconstrucéo das aprendizagens de seus alunos? S&o
perguntas que devem conduzir a discussao sobre o saber profissional dos professores.

Esses saberes aqui denominados saberes docentes ou saberes dos professores
tém sido objeto de discussdo por parte de um grande nimero de autores nacionais e
internacionais, dentre os quais destacamos Tardif, Lessard e Lahaye (1991), Saviani
(1996), Tardif e Gauthier (1996), Porlan Ariza (1997), Gauthier et a (1998) e Pimenta
(1999), que tém procurado mostrar a sua importancia para a formacdo, atuacéo e

desenvolvimento dos professores.



Destacamos, também, a contribuicéo de Paulo Freire que, em sua Pedagogia da
Autonomia (FREIRE, 1996), nos deixou um excelente estudo que traz suas reflexdes
sobre o tema.

O campo de pesguisa dos saberes docentes € imenso e nos Ultimos vinte anos
vem se desenvolvendo de maneira exponencial. As pesquisas sobre o0s saberes docentes
como uma das consequiéncias do movimento pela profissionalizagéo do ensino e, da
profissionalizac&o docente, surgiram, narealidade brasileira, a partir da década de 1990.

Segundo Campelo (2001, p. 51), apesar de utilizarem diversas nomenclaturas
para designar esses saberes, 0s estudos sobre essa questdo pretendem contribuir para:

a) confirmar a construcdo e o reconhecimento da identidade
profissional do docente;

b) formar professores para desenvolverem um ensino, a cada dia, mais
coerente com os fins da educacdo sociamente estabelecidos, apesar
das diversidades que marcam a suavida e o seu trabal ho.

Neste sentido, Borges (2002) afirma que sdo necessérias algumas demarcagoes,
para evidenciar a forma como os saberes dos docentes sdo tratados nas pesquisas, pois
sob expressdes como knowledge em inglés, savoir e ou connaissance em francés,
saberes ou conhecimentos em portugués, diversos estudos abordando a mesma tematica,
exploram-na a partir de outras categorias como crengas, concepgoes, competéncias,
pensamentos, metéforas, representacoes.

Ao iniciar esta discussdo, acreditamos que é importante mostrar algumas
concepgoes sobre a expressao ‘ saber’ . Este sera o foco do préximo item.

AS CONCEPCOES SOBRE ‘SABER’

Um dos autores que trazemos para iniciar a discussdo sobre as concepgoes de
Saber, é Bombassaro (1992). O autor nos mostra que a palavra ‘saber’ pode ser usada
em diversos contextos e de diversos modos. Para Platdo, ‘saber’ denota uma opinido

verdadeira acompanhada de uma explicacéo e de um pensamento fundado (episteme),



enquanto para Kant, € um ter por verdadeiro suficiente, tanto subjetivo como
objetivamente.

Bombassaro (1992, p. 20) registra dois modos possiveis de interpretacdo do uso
da expressdo ‘saber’. O primeiro esta ligado a crenca, ja que ‘saber’ implicaem ‘crer’.
Neste caso, ‘saber que’ significa ‘crer em’. Este sentido, revela uma forma
‘proposicional’, pois o contelido “é sempre expresso por uma proposi¢cao, que pode ser
verdadeira ou falsa’, mas que indica uma crenca pessoa em algo (que esta sendo
afirmado). O outro modo de interpretacdo do ‘saber’, esta relacionado ao ‘poder’. Neste
caso, dizer que ‘se sabe’ equivale a dizer que ‘se pode . Bombassaro (1992) assinala
que, no primeiro caso, o ‘saber/crer’ esta ligado a uma dimensao prética enquanto que
no segundo, o ‘ saber/poder’ esta ligado a habilidade e a disposicéo.

Assim, segundo Bombassaro (1992), a nogéo de saber indica: ‘ser capaz de’,
‘compreender’, ‘dominar uma técnica’, ‘poder manusear’, ‘poder compreender’,
remetendo-0 ao mundo prético que além de ser condicdo de possibilidade de qualquer
noc¢ao €, também, o lugar efetivo onde a nogéo pode ser produzida.

Uma segunda concepcao de ‘ saber’ pode ser encontrada em Furié (1994) que do
ponto de vista filoséfico, assinda que os saberes ou conhecimentos podem ser
classificados em trés grupos:

e conhecimento declarativo - também chamado descritivo ou factual, por meio
do qual sabemos expressar em forma de proposi¢des o que acontece ou 0 que
pensamos sobre um determinado conceito. Este tipo de saber ou conhecimento,
procura responder ao que &, o que acontece, de forma descritiva;

e conhecimento processual ou procedimental - relativo as habilidades ou
destrezas que dominamos e que, em geral, se demonstram por meio da acéo de
um saber-fazer. Este tipo de conhecimento se manifesta quando se responde ao

como se faz uma coisa e, em geral, se pode demonstrar fazendo-a. Existe



também quando se expressam 0s argumentos de uma resposta em forma
proposicional;

e conhecimento explicativo — que leva ou implica no dominio de teorias
(compreendidas como construgdes dinamicas de hipoteses entrelacadas) que
ddo significado e profundeza aos dois tipos de conhecimentos anteriores e se
caracteriza por seu poder predicativo. Este tipo de conhecimento responde ao
porgué dos fatos, conceitos etc, e pode ser considerado um pensamento causal .

Tratando do mesmo tema, Gauthier et a (1998) afirmam que a hocéo de ‘ saber’
foi definida a partir de trés concepcoes diferentes que se referem a um lugar particular: a
subjetividade, o juizo e a argumentacdo. Assim, o ‘saber’ originario na subjetividade é
todo tipo de certeza subjetiva produzida pelo pensamento racional, que se opde a
duvida, ao erro e aimaginacdo e se diferencia, igualmente, dos outros tipos de certeza,
como afé e asidéas preconcebidas. Nesse sentido, ‘saber’ € deter uma certeza subjetiva
racional; é o fruto de um didlogo interior marcado pela racionalidade.

A concepcao gue associa 0 ‘saber’ ao juizo, mostra que o ‘saber’ é um juizo
verdadeiro que ndo é fruto de uma intuicdo nem de uma representacao subjetiva, mas é a
consequéncia de uma atividade intelectual, presente nos discursos que apresentam um
juizo verdadeiro sobre um objeto, um fendmeno. O ‘saber’ se encontra unicamente nos
juizos de fato.

Outra concepgdo considera a argumentacdo como lugar do ‘saber’, definido
como a atividade discursiva por meio da qual o sujeito tenta validar uma proposicéo ou
uma acdo, geralmente, por meio da l0gica, da dialética ou da retérica. Por essa Otica,
‘saber’ alguma coisa ndo se reduz a simples atividade do juizo verdadeiro, mas,
necessariamente, implica a capacidade de apresentar as razfes dessa pretensa verdade
do juizo. Segundo os autores, esta concepcao ultrapassa o terreno da subjetividade para

alcancar o daintersubjetividade; ultrapassa o terreno da relacdo de correspondéncia com



o real para atingir a relagdo com o outro. Segundo este aspecto, 0 ‘saber’ se encontra
também no discurso normativo, pois pode-se argumentar sobre a sua validade.
Considerando a nocdo de ‘saber’ como habilidade/disposicdo, expressa por
Bombassaro (1992), chegamos a nogdo de saberes docentes ou saberes dos professores.
Portanto, iremos no proximo item discutir a seguinte questdo: quais sdo 0s saberes

necessarios a prética do professor?

OS SABERES NECESSARIOS A PRATICA DO PROFESSOR

Entendemos que o professor € um profissional que detém saberes de variadas
matizes sobre a educacdo e tem como funcdo principal educar criangas, jovens e
adultos. Por isso, 0 ‘saber profissional’ que orienta a atividade do professor insere-se na
multiplicidade propria do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes situactes e
que, portanto, precisam agir de forma diferenciada, mobilizando diferentes teorias,
metodologias, habilidades. Dessa forma, o ‘saber profissiona’ dos professores é
congtituido ndo por um ‘saber especifico’, mas por varios ‘saberes de diferentes
matizes, de diferentes origens, ai incluidos, também, o ‘saber-fazer’ e o saber da
experiéncia.

Esta pluridimensionalidade do ‘ saber profissional’ dos professores é referendada
por Tardif e Gauthier (1996, p. 11), para quem “o saber docente € um saber composto
de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos institucionais
e profissionais variados’.

Entretanto, é preciso perguntar: por que o ‘saber profissiona’ dos professores, 0s
saberes docentes, s constituidos por varios ‘ saberes ? Com certeza, é porque, em suas
atividades pedagdgicas diédrias, os professores plangjam, executam o plano didético,

escolhem as metodologias que julgam condizentes, elaboram as tarefas para os aunos,



administram a sala de aula mantendo a ordem e a disciplina e constroem os
instrumentos de avaliagdo. Em outras palavras, os professores tratam da gestdo da
matéria e da gestdo da sala de aula e, por isso, necessitam utilizar diferentes ‘ saberes
necessarios a consecucao dos objetivos previamente definidos.

Sob este aspecto, Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218) nos mostram que “a
relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo dos
conhecimentos ja congtituidos, (pois) sua pratica integra diferentes saberes, com o0s
quais o corpo docente mantém diferentes relagdes’. Assim, afirmam os autores, para dar
conta dos objetivos tragados, os professores comumente utilizam: os saberes das
disciplinas, os saberes curriculares, os saberes da formacao profissional e os saberes
da experiéncia. Desse modo, essa mescla de saberes, para Tardif, Lessard e Lahaye
(1991) constitui, possivelmente, 0 que é necessario saber para ensinar.

Ainda sobre a questdo dos saberes dos professores, Pimenta (1999) ao tratar da
formacdo dos professores, faz referéncia a questdo da construcdo da identidade
profissional, afirmando que essa identidade n&o € um dado imutével, mas € um processo
de construcdo do sujeito historicamente situado e que ela se constroi, pois, a partir da
significagdo social da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo, da revisdo das tradicbes e da reafirmacdo de préticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas.

Para Pimenta (1999), a mobilizacdo dos * saberes dos professores’, referidos por
ela como ‘saberes da docéncia, é um passo importante para mediar o processo de
construcdo da identidade profissional dos professores. Sob este aspecto, indica que esses
saberes sdo constituidos por trés categorias. 0s saberes da experiéncia, os saberes do
conhecimento — referidos os da formagdo especifica (matematica, historia, artes, etc) e,

os saberes pedagdgicos, agui entendidos como os que viabilizam a a¢do do ‘ensinar’.



Neste sentido, para a autora, as trés categorias identificam o que é necessario saber
para ensinar.

A autora incorpora ao que denomina ‘saberes do conhecimento’ os saberes
disciplinares e curriculares identificados por Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e da uma
conotacdo especial aos ‘saberes da experiéncia destacando dois niveis. os saberes da
experiéncias dos alunos — futuros professores, construidos durante a vida escolar e os
saberes da experiéncia produzidos pelos professores no trabalho pedagdgico cotidiano.
Por outro lado, enfatiza que ha necessidade de se comegar a tomar a prética dos
formados como o0 ponto de partida (e de chegada) e de se reinventar os saberes
pedagdgicos, a partir da pratica socia de ensinar, para superar esta tradiciona
fragmentac&o dos saberes da docéncia categorizados.

Gauthier et a (1998), Tardif, Lessard e Lahaye (1991) que vivenciam uma outra
realidade educacional/escolar, tém apresentado uma significativa produgdo no campo
dos saberes dos professores. Partindo da afirmacdo de que o ensino € um oficio
universal, portador de uma longa histéria e com origem que remonta a Grécia antiga,
Gauthier et al (1998) sustentam que este oficio ainda mantém em nossos dias, um papel
fundamental para as sociedades humanas. Entretanto, apesar desta longevidade do oficio
de ensinar, “mal conseguimos identificar os atos do professor que, na sala de aula, tém
influéncia concreta sobre a aprendizagem dos alunos, e estamos apenas comegando a
compreender como se da a interacdo entre educador e educandos’ (GAUTHIER et d,
1998, p. 17).

Os autores evidenciam que h& muita dificuldade em se definir a natureza do
ensino e o que € pertinente saber para ensinar, pois a fata de pesguisas que revelem o
cotidiano das salas de aula ndo permite que se identifiquem “o que acontece quando o

professor ensina e 0 que ele faz exatamente para instruir e educar as criangas’



(GAUTHIER et al, 1998, p. 17-8). Estas pesguisas, afirmam os autores, somente nos
altimos vinte anos comegcaram a ser desenvolvidas, principalmente na Ameérica e
Europa, mas “os resultados ndo se mostraram téo convincentes quanto se julgara a
principio, pois a tarefa era muito mais complexa do que os pesquisadores haviam
imaginado” (idem, p. 19).

Entretanto essas pesquisas s80 importantes, pois revelam que os professores
utilizam/mobilizam um vasto repertério de conhecimentos proprios ao ensino, e que o
conhecimento desse repertdrio é essencial para que se possa elaborar uma posi¢éo sobre
o trabalho que os professores desenvolvem na sala de aula. O conhecimento desse
repertério, segundo os autores, podera contribuir para minimizar o impacto de certas
idéias preconcebidas sobre o oficio de ensinar, as quais “prejudicam o processo de
profissionalizac&o do ensino, impedindo o desabrochar de um saber desse oficio sobre si
mesmo” (GAUTHIER et al, 1998, p. 25).

Os autores citados revelam a existéncia de seis categorias de ‘saberes dos
professores': os saberes disciplinares, os saberes curriculares, os saberes das ciéncias
da educacdo, os saberes da tradicao pedagogica, os saberes experienciais e 0s saberes
da acdo pedagdgica. Esses saberes necessarios ao ensino, formariam uma espécie de
reservatdrio no qual o professor se abasteceria para responder as exigéncias especificas
de sua situagéo concreta de ensino.

A categorizacdo feita por Gauthier et al (1998) é a que traz maiores indicacles
dos tipos de saberes que sdo mobilizados pelos professores, entretanto, € discutivel a
mencdo de gue estes saberes formam uma espécie de reservatério no qual o professor
se abastece. A afirmagdo dos autores deixa transparecer que 0s saberes estdo
disponiveis em um movel/armario com vérias gavetas, ao qual o professor devera

recorrer sempre que precise usar um determinado saber. Nés, professores, bem o
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sabemos que ndo € assim, tdo simples, ir a0 armario e retirar 0 saber que precisamos
usar em determinada situacéo de ensino.

Os saberes necessarios ao ensino sdo reelaborados e construidos pelos
professores “em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas
nos contextos escolares’ (PIMENTA, 1999, p. 29) e, nesse confronto, ha um processo
coletivo de troca de experiéncias entre seus pares, 0 que permite que o0s professores a
partir de uma reflexdo na prética e sobre a prética, possam constituir seus saberes
necessarios ao ensino.

Desse modo, os saberes dos professores aprendidos durante a formagao inicial
(saberes das disciplinas e saberes da formacéo profissional), ir&o ser reformulados e se
reconstruindo no dia-a-dia da sala de aula, a partir dos saberes curriculares e da
experiéncia e de outros saberes cientificos da formagdo continuada e do
desenvolvimento profissional.

Com referéncia aos saberes que devem ser construidos pelos professores em seu
processo de formacao inicial e continuada, Saviani (1996, p. 147), ao se referir a esses
saberes gque configuram o trabalho do educador — no¢&o que para o autor ultrapassa a de
professor, visto que “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens’, constitui o trabalho educativo que € proprio do educador, afirma que sendo o
processo educativo um fendmeno complexo, os saberes nele envolvidos também o sdo.
Por conseguinte, o autor identifica cinco categorias de ‘saberes’: o saber atitudinal, o
saber critico-contextual, os saberes especificos, o saber pedagdgico e o saber didatico-
curricular, entendendo que s&o esses os saberes que todo educador deve dominar e que,

portanto, devem integrar o seu processo de formacao.
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Saviani (1996, p. 145) alerta para o fato de que o educador é aquele que educa,
0 qual, consequientemente, precisa saber educar, precisa aprender, precisa ser formado,
precisa ser educado para ser educador, precisa dominar os saberes implicados na acéo
de educar. Sob essa Gtica, 0 autor afirma que se invertem os termos da questdo: “em
lugar de os saberes determinarem a formagdo do educador, é a educacdo que determina
0s saberes que entram na formag&o do educador”.

A dfirmacdo de Saviani (1996) contribui para a premissa de que o
professor/educador precisa ter uma visdo de mundo, uma concepcao de educagdo, de
ensino, e gque essas concepgdes determinam os tipos de saberes que deverdo ser
mobilizados numa determinada situagdo em sala de aula e fora dela.

Para melhor visualizacdo dos saberes docentes ou dos professores, até aqui
categorizados, foi elaborado o quadro a seguir que mostra esta categorizagao.

QUADRO 1- CATEGORIZACAO DOS ‘SABERES DOCENTES OU DOS

PROFESSORES”
Tardif, Lessard e Lahaye Pimenta (1999) Gauthier et al (1998) Saviani (1996)
(1992)
1. saberes daformacéo 1. saberes disciplinares 1. saber atitudinal
profissiona 2. saberes curriculares 2. saber critico-
2. saberesdas disciplinas| 1. saberes daexperiéncia | 3. saberes das Ciéncias contextual
3. saberes curriculares 2.saberesdo da Educacéo 3. saber especifico
4. saberes da experiéncia conhecimento 4. saberes datradicéo 4. saber pedagdgico
3. saberes pedagdgicos pedagégica 5. saber didético-
5. saberes experienciais curricular
6. saberes da agédo
pedagégica

Um dos saberes gue o0s autores citados apontam, a excegdo de Saviani (1966),
como saberes necessarios ao ensino, sao os saberes da experiéncia. Entretanto, entre

eles, hd uma certa diferenciacdo. Esta diferenciacdo sera por nos tratada a seguir.

OS SABERES DA EXPERIENCIA COMO COMPONENTE DA PRATICA DO
PROFESSOR




12

Enquanto para Gauthier et a (1998) os saberes da experiéncia sdo feitos de
pressupostos e de argumentos ndo verificados por meio de método cientifico, para
Tardif, Lessard e Lahaye (1991) esses saberes formam um conjunto de representacdes a
partir dos quais os professores orientam sua profissdo. Para Pimenta (1999), eles se
referem aos saberes produzidos pelos professores no trabalho cotidiano, como também
aos saberes gque os alunos ja trazem quando chegam a um curso de formagdo inicial.

Ja para Porlan Ariza et a (1997), os saberes da experiéncia se referem aos
saberes produzidos pel os professores no exercicio da docéncia; brotam da experiéncia e
sd0 por ela validados; podem se manifestar como crencas explicitas, imagens, metéforas
e principios de atuacéo.

Segundo Tardif e Gauthier (1996), os saberes da experiéncia sdo definidos como
um conjunto de saberes atualizados, adquiridos e exigidos no ambito da pratica
profissional, se constituindo, por assim dizer, a cultura docente em acdo. Porém,
complementam os autores citados, os saberes da experiéncia ndo constituem um grupo
de saberes entre outros, mas o préprio centro de gravidade da competéncia profissional
dos docentes, pois sdo formados de todos o0s outros saberes e retraduzidos e submetidos
as certezas originadas da prética e da vivéncia no contexto real profissiona. O saber da
experiénciatambém é um ' saber plural’.

O que caracteriza 0 saber da experiénciaou ‘saber pratico’ é o fato de se originar
da prética cotidiana da profissdo, sendo por ela validado. Tardif, Lessard e Lahaye
(1991, p. 227) afirmam que “para os professores, os saberes adquiridos através da
experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia, (pois) é
através deles que os professores julgam sua formagéo anterior ou sua formagéo ao longo

dacarera’ .
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Desta forma, € importante que possamos conhecer os saberes da prética ou da
experiéncia dos professores, pois eles nos fornecero pistas necessarias para entender
como os professores produzem o contexto de seu trabalho pedagdgico.

A respeito desses saberes, Tardif e Gauthier (1996) apontam uma diferenciacéo
entre saberes de experiéncia e saberes da experiéncia. Para os autores, os saberes de
experiéncia se referem aos saberes adquiridos no cotidiano diario de cada um e os
saberes da experiéncia sdo aqueles relacionados a pratica do professor, a prética
docente.

Os autores aqui indicados mostram a importancia dos diversos ‘saberes dos
professores’. Entretanto, consideram que os saberes construidos na prética dos
professores sd0 ‘saberes emergentes, 0s quais precisam ser publicizados para que
possam adquirir validade académica. Nao descartam, também, os saberes da experiéncia
que possibilitam suprir em alguns casos, a deficiéncia de um determinado saber

necessario para a solucdo de uma determinada situacao.

CONSIDERACOES FINAIS

N&o temos nenhuma divida da importancia dos saberes docentes para o trabalho
pedagdgico desenvolvido pelos professores, bem como acreditamos que somos capazes
de construir novos saberes que nos possibilitem enfrentar as diversas situagOes que se
manifestam tanto na gestdo da matéria de ensino como na gestdo das salas de aula.
Consideramos que as contribuicbes apresentadas pelos autores sdo de fundamental
importancia para orientar o trabalho docente no que concerne a mobilizagdo/construcao
dos saberes docentes necessarios ao ensino.

No que se refere a luta pela profissionalizagcdo do ensino, entendemos que é

necessaria uma maior divulgacao dos saberes mobilizados/construidos pelos professores
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na prética pedagdgica das salas de aula, em especia os saberes da experiéncia, visto que
a profissionalizacéo envolve ndo s6 uma dimensdo epistemol 6gica (natureza dos saberes
envolvidos), mas também uma dimensdo politica, que poderda contribuir para a
construcdo de uma identidade profissional dos professores, indispensavel para o estatuto
da profissionaliza¢éo docente.

Os saberes aqui discutidos sdo de uma grande potencialidade para o trabalho
docente. Assim, € necessario que os saberes sistematizados no cotidiano das salas de
aulas sejam socializados entre os professores para, numa espécie de validagdo, permitir
a procura de referenciais tedricos que lhes possibilitem o aprofundamento e didlogo
reflexivo baseado n&o somente na experiéncia individual, por vezes limitada, mas

sobretudo, na discussao coletiva

REFERENCIAS

BOMBASSARO, Luiz Carlos. As fronteiras da epistemologia: como se produz o
conhecimento. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 1992.

BORGES, Cecilia Maria Ferreira. O professor da Educacdo Basica de 5% a 8°. série e
seus saberes profissionais. 2002. Tese (Doutorado em Educacdo). Pontificia
Universidade Catdlica, Rio de Janeiro.

CAMPELO, Maria Estela Costa H. Alfabetizar criangas — um oficio, multiplos saberes.
2001. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal.

DELORS, Jacques et al. EDUCACAO: um tesouro a descobrir. 5. ed. Sio Paulo: Cortez,
2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarias a pratica educativa. 11.
ed. S50 Paulo: Paz e Terra, 1996.

FURIO, C.J. Tendencias atuales en la formacion del profesorado de ciencias.
Ensefianza de las Ciencias, [s.], v.12, n.2, p.188-199, 1994.

GAUTHIER, Clermont et a. Por uma teoria da Pedagogia. ljui: Unijui, 1998.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de professores: identidade e saberes da docéncia.
In: . (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. S&o Paulo: Cortez, 1999.



15

PORLAN ARIZA R. et a. Conocimiento professiona y epistemologia de los
professores |: teoria, métodos e instrumentos. Enzefianza de las Ciéncias, [sl], v. 15,
n.2, p. 165-171, 1997.

SAVIANI, Demerval. Os saberes implicados na formacéo do educador. In: BICUDO,
Maria Aparecida; SILVA JUNIOR, Celestino Alves (Orgs.). Formagdo do educador:
dever do Estado, tarefa da Universidade. S&o Paulo: Unesp, 1996.

TARDIF, Maurice; GAUTHIER, Clermont. O saber profissional dos professores —
fundamentos e epistemologia. In: SEMINARIO DE PESQUISA SOBRE O SABER
DOCENTE, 1996, Fortaleza. Anais ... .Fortaleza: UFCE, 1996. (mimeo).

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude; LAHAYE, Louise. Os professores face ao
saber — esbogo de uma problemética do saber docente. Teoria & Educacdo, Porto
Alegre, n. 4, 1991.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitarios — elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos
professores e suas consequéncias em relacdo a formacdo para o magistério. Revista
Brasileira de Educacdo, ANPED, S&o Paulo, n. 13, jan./abr. 2000a.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 2. ed. Petropolis: Vozes,
2002.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo do trabalho no magistério.
Educacdo & Sociedade, Sdo Paulo, n. 73, 2000b.

VEIGA, lIma Passos Alencastro (Org.). Caminhos da profissionalizacdo do magistério.
3. ed.Campinas: Papirus, 1998.



