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WNdo me digam como devo ser

Gosto do jeito que son

Qe insiste em julgar os outros
Senmipre tem alguma coisa pra esconder

Renato Russo (1997)

Quer tenha consciéncia ou nio, o Homem estd sempre
avaliando as situacées do seu cotidiano: o cheiro de uma fragrincia,
o sabor de um quitute, a harmonia de um ambiente, ... Em virtude
de tais momentos terem importincia diversa para cada pessoa, a
avaliacdo por ela empreendida varia de acordo com as suas crencas
e valores, 0s quais, conforme explicarei neste texto, sio constituidos
ao longo de sua vida.

Por compreender que a avaliagio nio é propriedade de
ambientes académicos, mas est4 presente na vida de cada sujeito,
em razio da necessidade que ele tem de dar significado ao seu
mundo, entendido como o conjunto de pessoas e coisas com as
quais interage, é que (re)discuto de que maneira uma modalidade
especifica — a escolar — pode ser transformada, de modo a
contribuir para que ele implemente novos procedimentos
valorativos da sua realidade.

A necessidade que 0 Homem tem de avaliar

Uma das peculiaridades do Homem em comparagic com os
outros animais € o livre arbitrio, ou seja, a possibilidade que tem
de escolher, de fazer opcées, nio seguindo cegamente os planos
determinados pela natureza. Embora ele também possua uma
dimensio instintiva, essa é, na maioria das vezes, suplantada no
plano racional, expresso de varias maneiras: na capacidade de
interpretat algum acontecimento, de imaginar algo que nio existe,
de criar um instrumento que o auxilie no seu cotidiano etc.

A vida sé pode ser comipreendida offhando-re para tras;
mas 50 pode ser vivida olhando-se para a frente.
Soéren Aabye Kierkegaard
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Diuturnamente, cada pessoa escolhe uma variedade incrivel
de coisas: o que, quando e onde comer; para quem e quando ligar
o telefone (do fixo ou do celular?); a que e quando assistir na TV
e/ou no ridio; o que e quando ler; ... O que fui, sou e serei estd
contido em cada uma dessas possibilidades. Afinal sentimentos,
saberes e valores delineiam-nas a0 mesmo tempo em que sdo por
elas modificados.

Para que ele possa escolher, é necessirio que haja pelo
menos duas opg¢des. A capacidade de avaliar é necessiria
tanto para formai-las, quanto para escolhé-las. Dessa forma,
percebe-se o quanto a avaliagdo é uma atividade importante
na vida de cada pessoa, uma vez que essa precisa constante-
mente eleger as preferéncias que a agradam e refutar aquelas
que a descontentam.

Muitas vezes, todavia, as pessoas limitam-se a repetir a escolha
feita em outro momento de suas vidas, poupando-as de todo um
procedimento avaliativo. Isso nao é, de todo, ruim, pois ficam
livres de gastar tempo e energia, considerando diversas
peculiaridades da realidade. Perdem, porém, a oportunidade de
considerar aspectos novos insertos nela ou que ainda nio foram
devidamente analisados, o que lhes permitiri percebé-la de uma
forma diversa, propiciando, talvez, que se fizesse uma escolha
diferente da costumeira.

Se queres progredir nao deves repetir a bistiria,
mas fazer uma histéria nova.
Mohandas Karamchand Gandhi

Quanto mais consciente uma pessoa ¢ dos motivos, crencgas e
valores que guiam a sua vida, mais apta cla estd a conseguir o que
intenta, evitando, sempre que possivel, aquelas situagdes que
corroem a sua auto-estima ¢ buscando vivenciar situagdes que
elevam a sua confian¢a em si mesma. E essa capacidade de indagar,
de questionar, que deve ser valorizada nas praticas educativas,
principalmente nas escolares.
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Verificagdao de adestramento ou avaliagdo de
aprendizagem?

A escola constitui um espaco privilegiado para ensinar as novas
geracdes a se relacionarem com o mundo de um modeo mais rico
e abrangenter seja pelo-ensinc da leitura ¢ da escrita, seja pela
socializacdao de criancas e adolescentes, seja pela possibilidade de
conhecer produc¢des culturais das mais diversas searas do
conhecimento, que utilizam variadas linguagens, ampliando, dessa
forma, as opgdes de que os alunos podem construir na sua relagao
com a natureza, entendida aqui num sentido amplo.

Qualquer destino, por mais longe e complicado que seja, vale apenas

por um dinico momento:

aquele enm que o homen compreende de uma vez por todas quen: é.
Jorge Luis Borges

Acredito que a revolucio educacional sé acontece quando os
professores aprendem como o Homem formula significados,
explicacdes da realidade, e desenvolve sua pratica pedagdgica,
objetivando o desenvolvimento da autonomia dos alunos, no
sentido de que eles elaborem representa¢des para os conteudos
discutidos em sala de aula, por meio de intensa socializacao,
possibilitando o desenvolvimento da criatividade e da
espontaneidade, barrando a heteronomia, expressio cristalina do
distanciamento dos alunos (e de sua realidade) do que é apresentado
e vivenciado na sala de aula. )

Vianna (1993: 1) denuncia o fato de que o fracasso escolar niao
pode ser explicado somente em aspectos sociais, economicos,
biolégicos e familiares, mas também tem uma natureza epistemologica,
uma vez que o professor, via de regra, desconhece a relacao entre o
mundo simbdlico da crianca e o contetido ministrado em sala.

Infelizmente, a escola valoriza mais o ensino do professor do que
a aprendizagen do alnino, como se essa fosse uma consequiéncia dircta
e natural daquele: que terrivel engano! Investigando a pratica
avaliativa da escola, Luckesi (1990b: 75/76) constata que essa, na
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verdade, verifica a aprendizagem do aluno, uma vez que se limita a
aferir a sua aprendizagem, num clima de constante tensao, em vez de
utilizar o resultado como subsidio para a agiao pedagdgica futura.

Insisto: é somente a partir de um compromisso com a
transformacdo da sociedade em que vivem que educadores e
educandos podem desenvolver praticas pedagdgicas que favo-
recam o scu desenvolvimento integral: aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, sociais e espirituais, abandonando
aquelas que em nada contribuem para o enriquecimento dos
scus autores, muito pelo contrario.

A atual frenética transformagido social clama por novas
geracoes habilitadas a nio somente repetir respostas ja formuladas,
ignorando na maioria das vezes as respectivas perguntas, mas que
sejam capazes de, percebendo os desafios e os problemas,
encontrat solucoes, opgdes que minorem o sofrimento das pessoas
que, de alguma forma, participam da produgao e do consumo
de bens, assim como daquelas que estejam excluidas desse processo.

Um dos maiores problemas atuais que a escola pode, sem
duvida contribuir para a sua diminui¢io, é o excesso de
individualismo e competicio que permeia as relagdes sociais.
Assim, uma educacido que fomente a solidariedade e a cooperagao,
em detrimento daqueles valores, é essencial para propiciar aos
alunos oportunidades de vivenciarem situagdes de respeito ao
outro, que é uma manifestacio profunda do respeito a si mesmo.

A avaliacdo escolar é para os seus agentes (professores e
alunos), na maioria das vezes, um momento de angustia, de pressao
e de estresse, contribuindo para que eles estabelecam uma nogao
equivocada da beleza e da importancia do saber nas suas vidas. O
desafio posto a Educagao ¢ a necessidade de abandonar praticas
¢ contetidos que contribuem para a massificacio das pessoas,
impedindo-as de avancar na autodescoberta, que deveria ser o
objetivo de toda a educacao.

Felizmente, a busca de uma medida que seja confiavel, objetiva,
precisa, valida e fidedigna (conforme preceitua a Teoria Classica
dos Testes) de ha muito é questionada, uma vez que a medida ¢
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apenas uma parte da avaliagdo, pois enquanto aquela apresenta
dados quantitativos, essa também contempla aspectos qualitativos,
contemplando a dimensdo valorativa, interpretativa (BoaviDA e/
alii, 1986: 261; MELCHIOR, 1992: 31).

Nunca se percebe o que jd foi feito;
a gente §0 nota o que ainda estd for fazer.
Marie Cutie

O projeto pedagogico de uma escola (bem como de um
professor), por expressat e fomentar valores, crengas e atitudes,
vincula-se de modo intenso a um projeto de Homem, de sociedade.
Indago-lhe, entdo, “Quais sdo as conseqiiéncias para alunos ¢
professores do desenvolvimento de praticas pedagoégicas (inclusive
as avaliativas) que privilegiam a competi¢io e a solidio cognitiva
(e afetiva) em detrimento da cooperagdo e da socializagaor”.

O que se ensina e se aprende quando se avalia e se € avaliado

Os sisternas de avaliacao pedagdgica de alunos e de professores vém se
assumindo cada veg mais como discursos verticais, de cima para baixo,
mas insistindo em passar por democrdticos. A questao que se coloca a 1ds,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade nao é, natural-
mente, ficar contra a avaliacao, de resto necessdria, mas resistir aos nrétodos
silenciadores conz que ela vem sendo as veges realizada. A questao que se
coloca a nds é lutar em favor da compreensdo e da prética da avaliacao
enguanto instrumento de apreciacdo do que-fager de sujeitos criticos a
servico, por isso mesni0, da liberdade e nao da domesticagao. Avaliacao em
que se estimule o falar a como caminho do falar com. (FREIRE, 1997:
130/131).

A pratica pedagdgica (nela incluida a avaliagao) do professor ¢
permeada de suas concepgoes de conhecimento, aprendizagem e
mundo. Inspirado na idéia de Marshall McLuhan, para quem “O
meio é a mensagem”’, pergunto: “Qual é o meio (a mensagem oculta)
e qual o fimr (o objetivo anunciado) que a escola transmite as novas
geragdes, por meio das praticas escolares, inclusive da avaliacao?”.
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Parece facil identificar o _fimz da escolarizagio com os saberes,
os conteudos que sao apresentados aos alunos durante varios anos,
sob o pretexto de prepari-los para a vida que existe “fora’ dela;
mas, € quanto ao meio? Para responder a essa questio, é necessario
que se analise ndo somente as praticas e as intengdes que as
caracterizam, mas, principalmente, que se investigue que tipo de
Homem esta sendo produzido por elas.

Quando o conhecimento é entendido como uma resposta
constituida, num determinado momento e local, a uma pergunta,
também determinada socialmente, o presente se mostra como
uma pintura possivel a partir de pincéis e cores adquiridas no
passado. Para que esse trabalho artesanal prossiga, com a produgio
de telas no futuro, a divida, a curiosidade, o interesse e a motivaciao
precisam ser, continuamente, recuperados e valorizados, nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no ambiente escolar, possibilitando a
visualizagdo de um amanha diferente do presente.

Deve-se, pois, perquirir se as explicagdes cientificas sio
apresentadas pelo educador aos aprendizes, de modo a incre-
mentar a produgiao de indagag¢bes, em virtude dos desafios e dos
problemas da realidade, ou se, pelo contrario, elas arrefecem o
espirito questionador, curioso, desbravador das novas ‘geragoes,
por causa da forma mondétona e desvinculada do mundo com
que sao apresentadas. Para que missdo a Educacdo as prepara:
para navegar em mar bravio ou para voar em céu de brigadeiro?

Sao os sonhos, os desejos que fazem alguém deixar o ponto
cm quc sc encontra em busca de novas paragens, de novos
horizontes, conforme ensina Nietzsche: “E preciso navegar.
Deixando atrds as terras € 0os portos dos nossos pais a vos, nossos
navios tém de buscar a terra dos nossos filhos e netos, ainda nao
vista, desconhecida”. (ALvEs, 1994: 92).

Para aprofundar ainda mais a resposta quanto ao fim e a0 meio
da Educacao, analiso, a seguir, o modelo avaliativo que caracteriza a
maioria das praticas desenvolvidas nas escolas, a partir das seguintes
perguntas: “Por que se avalia?”, “O que se avalia?”’, “Quando se
avalia?”’, “Para que se avalia?”’, “Quem avalia?”, “Como se avalia?” e
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“Com o que seavalia?”. Embora elas estejam diretamente relacionadas
entre si, decidi enuncia-las de modo isolado apenas para facilitar uma
compreensio da idéia que desejo transmitir.

Por gue se avalia? Creio que o fim do ato de avaliar é a recglha
de indicadores que possibilitem.averiguar se as metas estabelecidas
foram ou nao alcancadas. Quando acontecem a mera transposicao
da nota alcancada pelo aluno para o seu mapa individual e a
devolucio do instrumento utilizado, ¢ desperdigada a oportu-
nidade de que aluno e professor conversem sobre as atividades
utilizadas por aquele e as eventuais dificuldades enfrentadas, bem
como sobre as diditicas empreendidas por esse, no sentido de
aprimorar tanto a capacidade do educando, de aprender, como a
do educador, de ensinar.

Quanto ao meio, a avaliagao, quando utilizada numa perspectiva
burocratica, ensina ao aluno que o aprender estd associado ao
controle e disciplinamento, sendo a ultima etapa’de um processo.
Por outro lado, se ela serve de suporte para o autoconhecimento
do aluno, ela o ensina que o mais importante aprendizado diz
respeito a si mesmo, a sua forma de aprender, de relacionar-se
com o mundo, sendo a avaliagio uma oportunidade de perceber
o quanto caminhou, enriquecendo o seu desenvolvimento integral.

A escola contribui, positivamente ou nao, para o desenvol-
vimento do autoconceito, da auto-imagem e da auto-estima dos
seus atores. FEssa colaboracio serd construtiva se, no ambiente
escolar, alunos e professores estabelecerem praticas pedagogicas
baseadas na confianca, na compreensio e no carinho reciprocos,
respeitando as peculiaridades e os papéis que devem ser
desempenhados por eles (RIBEIRO & Rios, 1988: 49/50).

O gue se avaiia? Quanto ao fim, s¢ O objetivo da avaliacao
for saber se o aluno é capaz de apresentar uma resposta Seertal,
de preferéncia utilizando as mesmas palavras do protfessor (e/
ou do livro), creio que esse processo deve ser denominado
adestramento ou memorizacio ¢ nao Educagao, uma vez quc
o desenvolvimento da capacidade de criar possibilidades, de
ser criativo e espontanco, € sufocado.
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Assim, o weio ensinado ao aluno é que o importante € ele ser
capaz de submeter-se, conformar-se, adaptar-se, fazer o que se
espera dele, nem que para isso seja necessario calar a sua palavra,
aprisionar o seu corpo, abafar as suas idéias (e os seus ideais) e sua
curiosidade. Por isso, é que a avaliagio empreendida, normalmente,
nas escolas valoriza o calculo em detrimento do problema, o
mecanismo em prejuizo do raciocinio, a gramatica em perda da
leitura,-da interpretagio e da reda¢do, do burocratico prejudicando
a expressao criativa e a decodificagiao (Lina, 1995: 42).

Quando se avalia?. O momento em que ocorre a avaliagdo
evidencia, mais uma vez, uma discrepancia entre o fiz € o meio,
uma vez que a verificacio do que foi aprendido pelo aluno nio
ocorre no mesmo instante em que algo é ensinado, mas muito
tempo depois, impedindo que ele receba, imediatamente, a atengao
do professor no sentido de minorar a dificuldade de aprendizagem.

Se o fim da avaliagdo, quanto a temporalidade, é fornecer
informacdes sobre o trabalho pedagdgico de um determinado
periodo, o tratamento dispensado aos resultados obtidos
explicitam o weio, a mensagem. Via de regra, a avaliagao realizada
nao tem qualquer vinculo com a que sera realizada posteriormente.
%, quando o professor propde avaliar um conteido de novo, os
alunos protestam veementemente, como se aquele estivesse
cometendo uma atrocidade! Dessa forma, a escola esta trans-
mitindo a idéia de fracionamento da realidade, seja ele temporal —
passado, presente e futuro sdo desvinculados — ou espacial — as
diversas areas do conhecimento sio independentes.

Para gue se avalia? Uma aten¢ao sobre os momentos avaliativos
permite-me concluir que o fizz é a preocupacao constante do aluno
em passar de ano, bastando, para tanto, atingir um padrdo
estabelecido pelo professor, evitando situagSes de humilhagoes
na sala, no corredor ¢ no pdatio e de castigo em casa.

Creio que o meio ensinado ao educando configura a idéia
de que o conhecer nio é fonte de alegria, de prazer, de
descoberta de horizontes, mas que a sua auséncia pode trazer
problemas. Assim, o mais importante nao ¢ aprender, mas
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demonstrar que sabe, mesmo que nio se saiba para que serve
tal conhecimento.

Quemr avalia? A tarefa de avaliar é, normalmente, uma
prerrogativa do professor, da qual ele dificilmente abre mio,
pois sua importincia nio permite que criancas e adolescentes
nela interfiram. O fiz da avaliacio, portanto, é permitir que o
doce.nte, responsavel pela conducido do ensino-aprendizagem,
averigie o quanto do contetdo apresentado por ele foi
aprendido pelos alunos.

Relegando o aluno ao pdlo passivo do processo avaliativo, a
escola transmite como meio a crenga de que ele deve se submeter 4
opinido emitida por outra pessoa (“mais experiente’), uma vez
que ele é novo e tem muita coisa a aprender. Se a compreensio,
explicacdo da realidade do aluno deve ser sempre aprovada por
outrem, o desenvolvimento do seu senso critico, da sua autenti-
cidade e da sua independéncia, esti seriamente prejudicado.

Alguns espagos académicos fomentam o desenvolvimento da
auto-avaliacio, possibilitando ao professor e ao aluno desem-
penharem papéis mais flexiveis, com aquele ajudando este a
estabelecer pardmetros que orientem o processo avaliativo, os quais
devem ser estabelecido§ a partir de seu histérico pessoal e nio
com o de seus colegas. E uma opcio interessante, principalmente
se despertar os agentes pedagégicos para a necessidade de que
essa maior participa¢io do aluno alcance, progressivamente,
Os outros momentos do processo, ¢ ndo se concentre, apenas,
no finall

Como se avalia? O fim é identificar as respostas certas e as erradas

valorizando as primeiras e rechacando as ultimas. O accrto:
portanto, ¢ associado ao sucesso, ¢ o erro ao fracasso do estudante,
motivo pelo qual se destinam elogios aos que obtiveram boas
notas (isso para nio falar que, as vezes, para professor e familia
ele nada mais fez do que sua obrigacao) ¢ destilam-se criticas aos,
que alcangaram baixas notas.

O meio emitido traz a nogdo de que o aluno deve direcionar a

atencao as imperfeicoes, ao incompleto, impedindo-o de contem-
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plar a maravilha que reside em todas as coisas. Ora, 6 erro é
sinal .de que algo ainda pode ser feito, motivo pelo qual ele
deveria se alegrar diante da possibilidade de edificar o que ainda
nao existe; € nao desenvolver um constante sentimento de culpa
e fracasso. Afinal, a voca¢io do Homem ¢é avancar e caminhar,
sempre.

Assim, o erro deve ser visto como uma fonte de virtude e
nao como vertente de castigo (fisico e/ou psicolégico). Para
tanto, a avaliagdo deve alimentar e incentivar o autoconhecimento
condi¢io de uma vida feliz, e ndo ser utilizada para justificar z:
tensdo e punigdo que permeiam diversas relagdes sociais
(Luckesi, 1990a).

Conm 0 que se avalia? A avaliagio ocorre por via de provas escrita
oral e pritica, cada uma composta por amplas possibilidades?
Quanto a0 instrumento utilizado, o fiz da pratica avaliativa é obter
o resultado que melhor quantifique a “aprendizagem” ocorrida.
Em virtude da praticidade na aplica¢io e corregio, a prova escrita
€ a preferida, o que nio significa dizer que é a melhor opcio, uma
vez que nem todas as pessoas sio mais habeis escrevendo do que
falando ou fazendo.

Quanto ao meio, a avaliacio ensina que a realidade é facil de ser
apre(e)ndida, nio demandando maiores esforcos, nem uma
preocupagao com a adequagio dos procedimentos, uma vez que
esses nao interferem nos resultados, dada a sua “neutralidade” e
eficiéncia inquestiondveis. Além disso, ha uma valorizacio excessiva
da dimensiao racional do aluno, acompanhada de uma
despreocupacao relativa ao plano emocional, social e fisico.

E a pergunta que estd dentro da cabeca que
Jag enxergar e reparar as coisas que estdo fora de nos.
(MESTERS, 1974: 233)

A avaliacdo escolar, pelo que foi sucintamente exposto, ensina
em mais do que se poderia imaginar, resultando dai a necessidade
de abandonar aquelas priticas que tém cariter meramente soma-

Construtivismo e Educacio Contemporanea
157

tivo, preocupadas apenas com o resultado, e realizadas em instantes
contingenciais, sem qualquer conexao entre eles ¢ de se buscar
desenvolver praticas que valorizem o aspecto formativo, cujo
interesse é a aprendizagem do aluno, entendida sempre como
processual e dinamica.

A urgéncia de se estabelecer uma pratica avaliativa diferente
O exercicio da descentracio é fundamental para o desenvolvi-
mento da autonomia intelectual. Encoraja-se o aluno a analisar
situacdes do ponto de vista do outro e diferenciadas das suas. Se
a oportunidade dessa reflexdo nido for oferecida ao aluno, ele
limitar-se-4 a repetir e imitar respostas, sem critica-las, passiva-
mente. E a passividade intelectual nao permite a formagao de
personalidades auténomas. (HOFFMANN, 1996: 76/77).

Para tanto, o projeto pedagdgico a ser elaborado pelo professor
deve congregar a participagao dos alunos; afinal os’olyetivos pedagdgicos
(gerais e especificos) que orientam cada professor na sua pratica tém como
ponto de partida as seguintes perguntas: “Que valores ¢ saberes eu
desejo que meus alunos aprendam?”” e “Quao relevante é o que ensino
na vida deles?”. Quem melhor do que eles para respondé-las?

Os contesidos apresentados e debatidos na sala de aula precisam
ter alguma conexdo com a vida dos alunos, sob pena de aumentar
ainda mais a distdncia entre o mundo e a escola, problema da
maior gravidade nos tempos atuais. “Faz parte da esséncia do
homem que s6 adquire importancia ‘para mim’ o que aprendo
como valido ‘em si””. (CORETH, 1973: 69).

A metodologia utilizada devera valorizar e propiciar a parti€ipacao
dos aprendizes, de modo que o tradicional esquema composto
da exposicio verbal e da leitura do livro didatico seja enriquecido
com outras atividades: a possibilidade de realizar debates, efctuar
pesquisas de campo, entrevistar profissionais com experiéncia na
area, consultar a Internet etc.

Por entender que o conhecimento é sempre (ou deveria scr)
uma resposta parcial 2 um desafio, a um problema, € que © projeto
pedagdgico deve privilegiar uma gama de recrrsos (humanos e



Fragmentos

158

materiais), os quais, por serem elaboracoes sociais, devem ser
utilizados pelos aprendizes, possibilitando-lhes a ampliagao de suas
estratégias na elaboragao de saberes.

A avaliacio, por fim, ndo se resume a uma constatagao do que
foi memorizado, o que ¢ comprovado, por vezes, com a repetigao
de palavras e idéias de professores ou matetial didatico, mas o
que foi apre(e)ndido pelos autores, possibilitando uma reintet-
pretacio da sua vida, da sua realidade, com a descoberta de
limitacoes, de possibilidades, enfim, uma aprendizagem que os
impulsione ao desconhecido, mantendo aceso o desejo de
continuar sua caminhada ontologica.

sse momento avaliativo, destarte, ndio ¢ apenas ponto de
chegada, mas constitui uma oportunidade para delinear novas
aventuras, com a escolha de novos objetivos e seus respectivos
conteudos, a partir do que foi conquistado e do que se pretende
alcancar. Passiveis de analise, também, sao as metodologias e os
recursos utilizados, uma vez que esses devem ser ferramentas
potencializadoras da aprendizagem e nao obstaculos para a
consecucio do que se pretende atingir.

Todos os que sio de algum modo educadores, e nao somente
professores profissionais, precisam compreender que a qualidade
da perspectiva de cada qual (que caracteriza o ato avaliativo)
influencia a percepgao da vida em todas as suas dimensoes, a
todo instante. Portanto, a idéia de avaliagdo que defendo, inspirada
em contribuicées da Psicologia e da Filosofia, exige do educador
mais do que uma mudancga cognitiva, uma vez que a avaliacdo
nio ¢ mero ato burocratico, mas uma oportunidade que ele tem
de se¢ encontrar consigo, com os seus sonhos, medos, amores, ...

Todo aquele que pretender transformar a sua pratica educativa
(da qual o ato de avaliar faz parte) precisara desenvolver uma
atitude de constante atencdo interna, pois a forma como ele
percebe o mundo alimenta e ¢ alimentada pelas relacdes
estabelecidas consigo e com os outros. Afinal, conforme ensina
principio da filosofia classica, “(...) ‘tudo aquilo que é recebido
assume o modo de ser daquele que recebe™. (MOREIRA, 1996: 05).
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Dessa forma, é o tom da percepcio de vida do professor
que Permeia, silenciosamente, o estabelecimento de objetivos, a
definicdo de conteidos, a escolha de estratégias e recursos, bem
como a eleicao dos procedimentos avaliativos. O desafio para
transformar a avaliagio (e toda a Educagido), portanto, ndo é uma
simples questdo de técnicas, de métodos, de receitas. Muito pelo
contririo: demanda sensibilidade, senso critico e compromisso
sociopolitico!

Acredito que o prazer e a alegria hio de compor o cotidiano
da vida humana. Eles néo deveriam ser privilégios de uns poucos,
mas integrar a dieta espiritual de cada pessoa todo dia, sob pena
de que ela sofra uma desnutriciao existencial, que lentamente a
impossibilita de desfrutar os encantos e mistérios do universo
arrastando-a para um estado de insatisfacio e azedume crescentes?

As dificuldades e obstdculos que marcam a trajetéria do
professor nido significam privilégio de sua carreira, uma vez que.
toda profissio tem os seus desgastes. O sofrimento e a alegria do
professor, para Alves (1994: 08), compara-se com o sofrimento
d'a mae na hora das dores do parto, que logo é esquecido em
virtude da alegria de dar a luz o filho. Esses sofrimento e alegria é
que permeiam a trajetéria da humanidade em busca de
compreender o mundo. Embora poucos sejam capazes de

reconheceé-los, é preciso perseguir esse objetivo, como nos fala a
seguinte composi¢ao:

Cagador de mim
Sérgio Magrao & Luis Sa

Por tanto anor, por taita eniocdao
A vida me fez assim .
Doce ou arroz, maniso azrfé/‘oz
Eu, cacador de niim

Preso a cancoes

Entregue a paixoes que nunca tiveram fins
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Vou me encontrar longe do men lngar
Eu, cacador de nim

Nada a temer, sendo o correr da luta
Nada a fazer, sendo esquecer o medo
Abrir o peito a forca numa procura
Fugir as armadilhas da mata escura

Longe se vai sonhando demais
Mas onde se chega assin?

Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim

CO();;zzt;;s;focessual (e por isso transitério, parcial) do

Foi assim que se construiu a ciéncia: nao pela prudéncia dos
que marcham, mas pela ousadia dos que sonham. Todo
conhecimento comeg¢a com o sonho. O conhecimento nada mais
¢ que a aventura pelo mar desconhecido, em busca da terra
sonhada. Mas sonhar é coisa que nao se ensina. Brota das
profundezas do corpo, como a igua brota das profundezas da
terra. (ALVES, 1994: 95).

Entristece-me perceber que o saber, edificado pelo esforco
de tantas geragdes, durante milénios, gracas a uma dadiva da
natureza, ¢, para a grande maioria dos estudantes, motivo de
sofrimento, tristeza e descaso, quando deveria ser fonte de alegria,
de prazer. Creio que a escola nido tem sabido abordar de forma
adequada o cariter processual, histérico e social do conhecimento,
uma vez que O apresenta como uma resposta definitiva, sem
passado nem futuro (sem versdes anteriores nem posteriores),
como se fosse um produto natural.

Postulo a idéia de que os alunos aprendam que a realidade e o
conhecimento, uma vez profundamente imbricados, sio
.dman’nc.os, em constante movimento, ¢ N0 O contrario: estiticos,
imutaveis, sem possibilidade de mudanca. Por que serd que “E
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muito importante manter a ilusdo de que as coisas sao
permanentes”. (GAIARSA, s/d: 17)? A quem interessa isso?

O Homem tem o privilégio de dar significado a0 mundo,
numa sucessio de atos que demanda, ininterruptamente, O
envolvimento. de todo o seu set, que requer a presenga do passado,
ndo para atormenti-lo, mas para subsidiar a sua aciao no mundo,
com vistas a formar um futuro melhor do que o preseante,
encontrando opcdes para os antigos e atuais problemas que afligem
a sua vida.

Qual a origem da vida? Qual ¢ o centro do Universo? Desde
cedo, a Humanidade apresta respostas para essas perguntas. Nao
me interessa aqui analisar todas essas, mas destacar o aspecto
transitério de algumas delas, de modo que o(a) leitor(a)
compreenda o que estou defendendo.

Desde a Antigiiidade, a teoria dos movimentos dos corpos
celestes mais aceita entre os cientistas era a que dpregoava a Terra
como o centro do universo, tendo para tanto utilizado uma
complexa férmula, elaborada por Claudio Ptolomeu, no inicio
da Era crista. No inicio do século XVI, porém, Copérnico
postulou a no¢io de que era o Sol e n@ao o Planeta que ocupava O
lugar de destaque no cosmos. A sua explicagao ficou ridiculizada
por quase um século, uma vez que a Igreja era ardorosa defensora
do Geocentrismo.

Somente quando Galileu, no inicio do século XVII, apoiado
em observacdes feitas com a utilizacdo de telescopio, foi que o
Heliocentrismo alcancou o respeito devido, tendo reinado soberano
durante algumas décadas, até que Hubble, em 1924, afirmou que
a Via Lactea é uma galaxia dentre outras, sendo o Sol apenas uma
de suas estrelas. Hoje, sabe-se que o Sol ¢ apenas uma das 200
bilhdes de estrelas da Via Lactea, que é uma galiaxia em. mcio a
outras 100 bilhoes.

A quem intcressa essa visdo que sufoca a curiosidade, que
retira o mistério do cotidiano, oferecendo-nos solucoes
impregnadas de mesmice, de conformismo? Por que ¢ que na
escola (e na universidade) o conhecimento superado, retificado ¢
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tratado com desprezo, com escarnio ou ¢é ignorado? Por que a
duvida e o erro sdo extirpados da Histéria do conhecimento?

Quando o Homem aprende que a natureza esta em constante
movimento, desde a Criagdo, palco de ininterruptas transformagdes,
o aprendizado e a pesquisa assumem um contorno fascinante,
possibilitando momentos de profunda satisfagao, embora,
eventualmente, permeados de incertezas, que nio devem ser
indesejadas, mas abracadas, uma vez que sao inerentes 2 investigagao
do (sempre) desconhecido, do novo.

A ignorancia (desconhecimento de algo) e o erro (conheci-
mento equivocado, parcial de algo) sio contingéncias que
caracterizam a caminhada do Homem em dire¢do ao aprendizado.
Saber que nio sabe, que desconhece, é condigao indispensavel
para que ele progrida rumo ao saber. Assim, ela deve ser entendida
como uma etapa importante e indispensivel no aprimoramento
do conhecimento, em qualquer momento da vida, uma vez que
abre horizontes até entao inimaginaveis.

A Educacio nunca mais foi a mesma depois das pesquisas de
jean Piaget, as, quais tiveram como motivacido inicial a sua
curiosidade em entender as causas das respostas erradas que as
criancas marcavam, quando ele aplicava testes de inteligéncia,
levando-as a assinalar um item e nao outro.

Em virtude da sua formag¢io de bidlogo, entendeu o Homem
como um organismo em constante interagio com seu meio,
atuando via operacdes (fisicas e mentais) e objetivando estabelecer
uma relacio de equilibrio com o ambiente, por meio de duas
estratégias basicas: a assimilacio (esforco do individuo para
compreender o mundo fisico, cultural, emocional, a partir de suas
estruturas, que o incorporam) e a acomodacdo, mudangas processadas
nas suas estruturas em virtude dos desafios do ambiente.

Para esse famoso epistemdlogo, considerando que a
realidade esti em constante transformacido, oferecendo
situacoes que, de algum modo, incomodam e perturbam o
sujeito, ele precisara, continuamente, desenvolver estratégias que
a ele permitam reencontrar o equilibrio perdido, motivo pelo
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qual de.nornina esse processo de equilibracio sucessiva. Aprender
2 conviver com ¢ dinamismo da vida é uma licio importante
com a qual a escola pode e deve contribuir, de modo que as
criangas desenvolvam, desde cedo, atitudes mais flexiveis e
menos rigidas na convivéncia social.

Q c.:onstrutivismo € as pesquisas desenvolvidas posteriormente
permitiram que o erro fosse interpretado sob nova perspectiva, a
partir do ?gtendimento de que ele representa a resposta possi\;el
de um sujeito para um problema, um desafio. O erro pode ser
porém, entendido como construtivo — se indica progresso n";
atividade mental do sujeito — ou nio construtivo — se acaso sinaliza
que ni’o ocorreram avangos. Tais tipos de erros requerem atitudes
pedagdgicas distintas. Para tanto, o educador precisa compreender
zt diferenga entre ambos. Afinal, como diria Jung (1996: p. 90):
“Erros sdo, no final das contas, fundamentos da verdade. Se um.
homem ndo sabe o que uma coisa ¢, j4 é um avanco do
conhecimento saber o que ela nio é”.

zfx m‘lp_ortanaa dos estudos de Vygotsky, que compdem a
Teorlg SQCJO—Interac1onlsta (Histérico-Cultural ou Sécio-Histdrica
do p51q'ulsmo), reside no fato de que ele conferiu ao ambiente
(entendido como o espaco em que o sujeito interage com outras
pessoas e S produgdes culturais) uma importancia inédita, uma
Vez que ate entdo o centro da atencio era o sujeito, o individuo.

Para esse pesquisador, a aprendizagem é um fenémeno social
uma vez que ela sé ocorre quando hi troca de experiéncias, opiniées,
e saberes entre duas ou mais pessoas.\Aquilo que o sujeito ja domina
de forma satisfatéria é denominado por ele de nivel de desenvolvimento
reg.z/ (ndr): “(...) nivel de desenvolvimento das fungées mentais da
crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenv.olvimento Ja completados”. (VyGorsky, 1991: 95).

- Exlster}n situacoes, 10 entanto, em que a pessoa, se ajudada
por outra, ¢ capaz de realizar atividades as quais sozinha nio seria
capaz de operar ¢ que compdem o que chama de rivel de
desenvolvimento potencial (ndp), determinado “através da solucio de
problemas sob a orientacio de um adulto ou em colaboracio
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com companheiros mais capazes”. (VYGOTSKY, 1991: 97). A
distancia entre esses niveis de desenvolvimento do aprendiz é
conhecida como gona de desenvolvimento proximal (zdp). |

A relevincia das idéias de Vygotsky para a Educagao é enorme,
uma vez que elas destacam a importiancia das interagdes sociais,
como potencializadores de desenvolvimento do sujeito: seja para
ampliar o potencial, com a expansio de suas capacidades resolutivas
(psiquicas, verbais, emocionais ¢ motoras), seja para consolidar o
real, tornando-o capaz de solucionar sozinho determinada situagio.
Para tanto, o educador tem papel importantissimo, uma vez que,
com sua sensibilidade e conhecimento, pode criar oportunidades
em que os alunos, uma vez confrontados, se mobilizem para
enfrenta-las e resolvé-las satisfatoriamente. :

Assim, as contribui¢ées de Piaget e Vygotskjr permitem
que o erro seja identificado na escola ndo como um mal que deve
ser erradicado, uma vez que revelador das etapas, das conquistas
galgadas pelos alunos, as quais acontecem mais intensamente
quando intensa socializagdo permeia o projeto pedagdgico,
permitindo que os atores pedagdgicos conhegam realidades
inexploradas que habitam em seus semelhantes.

De acordo com Gessinger (1992), “Ha tantos quadros na
parede. Ha tantas formas de se ver o mesmo quadro”. Assim, o
fato de que cada pessoa experiencia a vida de modo tunico explica
o porqué de existir grande variedade na forma de perceber o
mundo, de valorar a¢oes, de explicar acontecimentos..

Ora, o conhecimento é sempre condicionado, revelando o
scu carater limitado, abrangendo conteudos ¢ aspectos parciais da
realidade (CoreTH, 1973: 90/91). Diante da constatagao de que
“As pessoas conversam, mas cada uma sente de. um modo
diferente. Por isso ndo conseguem entender-se” (Korczak, s/d:
198), todas as pessoas sio chamadas a se abrirem ao mundo.

Creio que a escola constitui espaco impat para que alunos ¢
professores ampliem, enriquecam e aprofundem a percep¢iao que
tém da realidade, a qual demanda uma pratica pedagdgica que
valorize o didlogo, na esperanca de entabular uma conversa que
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permita aos interlocutores enxergarem melhor o mundo,
rompendo as barreiras que os separam, por compreenderem que
ninguém ¢é dono da verdade, mas apenas intérprete da vida
(MESTERS, 1974: 07). ‘

O diferente e 0 antagdnieo Nao precisam Se€r VIStos como
inimigos que devem ser eliminados, mas como partcs integrémtes
de uma realidade complexa, continuamente em mudanca, seja ela
perceptivel ou nao. Nesse sentido, a dialética desenvolve a nogao
dos contrarios complementares enriquecedores, entendendo-os
como elementos que propiciam e fomentam o movimento, 4
transformacido e o crescimento, a partir de uma nogio de

totalidade, de unidade.

Como uma onda (Zen-surfismo)
Lulu Santos & Nelson Motta

Nada do gue foi serd de novo do jeito que jd foi un dia
Tudo passa, tudo sempre passara

A vida vem em ondas cono um mar, nunz indo e vindo infinito
Tudo o que se vé ndo é
Ignal ao que a gente viu hd um segundo
Tudo muda o tempo todo no mundo

Ndo adianta fugir, nem mentir para si 11e5720 agora
Hd tanta vida ld fora, aqui dentro senpre
Como uma onda no mar (4x)

Fundamentos para uma nova avaliagao

Por acreditar que onde ha vida ha algo a ser aprendido, a ser
compartilhado, a ser usufruido, sustento a idéia de que a escola
aumente quantitativa ¢ qualitativamente 0 mOMENEOS €M que seus
autores desenvolvam atividades em que possam aprender a assumir
o comando das suas vidas, notadamente pelo enraizamento do
seu desejo de ser feliz, apesar de toda a pressao que insiste em
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sufocar, em destruir a esséncia divina que habita em cada pessoa.
(Baracuir, 2000: 309/310).

Nova compreensao do mistério da vida é ao mesmo tempo
semente e fruto de uma aprendizagem que, em todos os
momehtos (dentro e fora da escola), valoriza as vivéncias das
pessoas, de modo que o saber, o conhecimento, seja fonte de
crescimento pessoal, de desabrochar de aptidoées, descobertas de
horizontes. Nessa perspectiva, é que enuncio uma Educacio que,
em todos os momentos, inclusive na avaliagdo, privilegie atitudes
¢ valores que permitam aos a(u)tores educacionais procurarem
incessantemente o estabelecimento da sua autonomia, expressa
nos vinculos que define com o ambiente.

Para tanto, cada pessoa precisara se relacionar com o mundo
de uma forma bastante diversa daquela a que temos assistido.
Nao seria leviano ao ponto de dizer que essa mudanga é muito
simples, porém nio posso me furtar de asseverar que é algo no
alcance de todo aquele que o desejar. E imprescindivel, pois, que
ela adote uma atitude em sintonia com a transformagio que tenta
efetuar na sua relagio com o meio. Apresento, a seguir, algumas
dessas posi¢des, sendo que a cada uma delas é associada uma
palavra-chave.

A primeira é a forma cono me relaciono com o outro estd em sintonia
com a forma como me relaciono comigo. Todo educador precisa aprender
a olhar para dentro de si, perceber o que se passa no seu interior,
acolhendo, também, o nao-eu, tanto aquilo que ja vive como o
que ainda ndo veio a tona. Essa abertura se exerce também quando
ele abraca o aluno, com os seus saberes, peculiaridades e limitagoes.
Cénscio das incompletudes que permeiam o seu viver, o educador
desenvolvera atividades entremeadas de um sentimento de

humildade diante do universo, que se apresenta como eterno
desconhecido.

Ele, portanto, precisa ter uma relacao com o saber compativel
com aquela que deseja que seus alunos tenham consigo mesmos e
com os outros: “Como professor ndo me ¢é possivel ajudar o
educando a superar sua ignorancia se nao supero permanentemente
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a minha. Nio posso ensinar o que nao sei”. (FREIRE, 1997: 107)
[7va o didlogo! ’ -

A segunda atitude é « Jorma como concebo o termpo ¢ o espaco, e conr
eles e relaciono, (de)limitans as minbas possibilidades. Passado, prc;sente e
futuro; ali, aqui e acola. O fato do passado ser repleto de realizacées
descobertas e sentimentos revela o quanto ele precisa ser integrado,
20 meu presente, de modo que os desafios que enfrento na minha
jornada ganhem uma leveza que me permita vislumbtar nio
somente um futuro, mas varios deles!

Assim, o presente é uma das opgoes possiveis que existiam

quando outras nio tiveram o direito de nascer... A Ciéncia aﬁrmai
que o préprio Ser estd em constante movimento, que defini-lo
como algo inerte, estitico, é uma ingenuidade: “(...) nio basta mais
dizer () qlfe a maFérxa Zezz energia, mas antes, no plano de set, que
4 materia ¢ energia e que reciprocamente a energia ¢ matéria”,
(BACHELARD, 1985: 63). vz 0 movinsento!
. A terceira posicido é preciso manter uma abertura ao mundo
investigando-o de acordo com a minka motivagdo. A aprendizagem so’l
acontece quando a inteireza do ser do educando ests envolvida.
$cm o envolvimento emocional, a razio funciona de modo
lnc?mpleto, desligada das entranhas, dos sonhos. Acredito que a
curiosidade e o desejo do aluno devem ser considerados quando
do estabelecimento das metas a serem alcancadas.

. Assim, é fundamental que os agentes pedagdgicos “(...)
saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica
aberta, curiosa, indagadora e nio apassivada, enquanto fala ou’
enquanto ouve. O que importa é que professor ¢ alunos se assumam
epistenrologicamente curiosos”. (F REIRE, 1997: 96). I7va a curiosidade!

A quatrta atitude é independente de gual seja o conhecimento, cada um
tenr a THa riquea e a sua pobreza. Ao interagir com o outro; o sujeito
ouve idéias, valores e crencas que nao estao de acordo com os
seus. Diante desse munda, por vezes, antagonico, ele pode serv
tentado a se fechar ao diferente, refutando-o de imediato
desperdicando a oportunidade de ampliar a sua compreensio’
do mundo.
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Lucido e pertinente, nesse sentido, é o seguinte alerta: “Para me
resguardar das artimanhas da ideologia nio posso nem devo me
fechar aos outros nem tampouco me enclausurar no ciclo de minha
verdade. Pelo contririo, o melhor caminho para guardat viva e desperta
a minha capacidade de pensar certo, de ver com acuidade, de ouvir
com respeito, por isso de forma exigente, é me deixar exposto as
dlfere.ngas, € recusar posi¢oes dogmaticas, em que me admita como
proprietario da verdade”. (FREIRE, 1997: 151). 7va a diversidade!

A quinta é o universo, em razdo da sua complexidade, néio cabe em
explicagoes definitivas. O convite da vida é que cada pessoa esteja
cor.lvicta quanto a fragilidade de suas certezas, de seus saberes. S6
assim, ela podera se movimentar continuamente em bﬁsca de novas
perspectivas, de novos cheiros, de outros sabores.

O desafio, portanto, nao é proclamar a veracidade do que
acredito saber, mas em enunciar o quanto o meu conhecimento é
parcial e limitado, condigdo necessiria para continuar atento ao
que ainda nao compreendo. Afinal, “Se a estrutura do meu
pensamento € a Unica certa, irrepreensivel, nio posso escutar quem

pensa e elabora seu discurso de outra maneira que nio a minha”
(FREIRE, 1997: 136). iva a divida!

A Ciéncia? Ao fim e ao cabo, o gue é ela
sendao uma longa e sistemdtica curiosidade?
André Maurois

Tenho es d ; : 057

e o esperanca de que o didlogo, O mrovimento, a curiosidade, a
vers . 7 i :
diver idade € 2 drvida possam, cada vez mais, estar presentes na escola,
inspirando todas as atividades do projeto pedagdgico, do
. ~ . -~ = ?
p_lane)amento a avaliagao, entendendo que cla néo é apenas a etapa
'fu'ml de um processo, motivo pelo qual deve inspira-lo
ininterruptamente.

Um convite
Renato Russo (19906)

Quenr pensa por si mesmo é lirre
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E ser livre é coisa muito séria

Ndo se pode fechar os olhos

Nao se pode olhar pra trds

Sem se aprender alguma coisa pro futuro

Creio haver conseguido explicar por que defendo o
rgumento de que, para instaurar novas praticas avaliativas nas
scolas, sio indispensaveis (se se deseja que as pessoas se relacionem
om o meio de um modo mais harménico e equilibrado, valori-
ando e buscando a autonomia) a criatividade ¢ a espontaneidade.
\ tristeza que campeia em muitas das escolas ¢é fruto do
lesinteresse de alunos e professores em relagao aos atos de
prender e ensinar, segundo dos quais costuma contemplar
omente conteudos, ignorando a beleza que brota quando duas
>u mais pessoas se encontram. ‘

A complexidade e a singularidade da natureza humana
lemandam praticas educacionais e avaliativas que contemplem,
rerdadeiramente, a inteireza do ser, possibilitando o desenvol-
simento da autonomia e afastando a heteronomia, por meio
ja formulacio de perguntas inéditas e ndo da repetigao de
espostas prontas.

Para que isso ocorra, € necessirio que, no dia-a-dia, todos
sstejam atentos aos seus sonhos bem como a0s seus sentimentos,
os quais contribuem na qualidade da visao de cada qual,
vislumbrando, sempre, a necessidade de abragar quem esta a0
lado ou um pouco mais longe...

E necessario, portanto, que nao somente a avaliacilo, mas
também todo o processo pedagégico, desenvolvam-se com base
em valores e crencas que incentivem e favorecam a socializagao
entre os scus agentes, em que o desejo de aprender e de trocar
conhecimentos seja a for¢a motriz da convivéncia.

Condenanos tudo o que 1nos parece estranho,
assing como o que nao entendentos.
Michel de Montaigne
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A emocgdo e os afetos precisam ser recuperados pela escola,
permitindo que se compreenda a importancia para o H’o.mem de
cle relacionar-se com o outro, com a natureza, afinal é isso que
estrutura a sua forg¢a, o seu poder: “Disseram-vos que, como uma
cotrente, vos sois tao frageis quanto vosso elo mais fragil. Essa é
somente a metade da verdade. Vs sois, também, tdo fortes quanto
vosso ¢lo mais forte”. (GIBRAN, 1970: 82).

O desafio esta posto e precisa ser respondido a todo instante:
“Afinal, de que vale estudar tanto, mergulhar nas profundeza.s d?s
correntes tedricas, se nao for movido pelo desejo de contribuir,
de alguma forma, para melhorar nossa maneira ¢ nossa condigdo
de ser e de viver?”. (Dias, 1998: 17).

Comegar de novo
Ivan Lins

Comecar de novo e contar comigo
[Vai valer a pena ter amanbecido

Ter me rebelado, ter me debatido
Ter me machucado, ter sobrevivido
Ter virado a mesa, ter mze conhbecido
Ter virado o barco, ter me socorrido

Semr as tuas garras, senpre tdo seguras
Semr o teu fantasma, sem tua moldura
Sem tnas esporas, sem o teu dominio
Sens tnas esporas, senr o teu fascinio

Comecar de novo e contar comigo
[ai valer a pena ja ter te esquecido

Conrecar de novo
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