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Introducao

Diversos historiadores e socidlogos, mediante pesquisas,
estudos, pinturas e fotos, relatam as modifica¢gdes na forma de
conceber e entender a criancga em diferentes épocas e lugares.
Conforme Kramer (1995), a mudanca na organizacéo da socie-
dade faz com que a cohcepq:éo de crianca e infancia se transfor-
me e seja compreendida na perspectiva do contexto histérico
no qual ela esta inserida.

A Sociologia da Infancia conjectura a crianga como
um sujeito de direito, protagonista e construtora de cultu-
ras, pois interpreta e age no mundo (SARMENTO, 2007,
p- 36). Em outra oportunidade, Sarmento (2005, p. 361) esclare-
ce que ha diferentes concepgdes sobre criancas, desde aquelas
centradas no autoritarismo até as que valorizam sua singula-
ridade e autonomia. Reconhecida como um ser participativo e
integrante dessa sociedade, as criangas, ao interagirem com a
cultura e seus pares, produzem também culturas diversas, ao
mesmo tempo em que reinterpretam seu universo simbdlico.

Dessa maneira, é preciso propiciar as criangas condi-
¢Oes para serem agentes de sua prépria acéo e valorizar suas
diferentes linguagens. Cabe ao professor, portanto, o respeito
as diferencas individuais, aos desejos, aos interesses e capa-
cidades manifestadas pelo individuo ou grupo, convidando as
criangas para a sua indispensével participa¢do na construgao
de seus conhecimentos.
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A Educagdo Matemética se dedica a compreender as-
pectos pertinentes ao ensino e & aprendizagem da Matema-
tica, tendo em vista a importancia dessa Ciéncia na vida das
pessoas. Conforme Barguil (2016a, p. 195), o fracasso na Educa-
cao Matematica é ocasionado por vdrios motivos:

1) falta de compreensio docente dos conceitos mate-
maticos;

ii) desconhecimento da Histéria da Matemaética, do
desenvolvimento dos seus conceitos e da sua aplica-
bilidade no cotidiano;

iii) inadequagéo das metodologias, que privilegiam a
fala do professor;

iv) pouca (ou nenhuma) utilizacio de recursos dids-
ticos ou momento reduzido & dimensao mecéinica;
v) entendimento docente incipiente sobre a compo-
sicdo humana e as complexas dimensdes — afetivas,
corporais e cognitivas — envolvidas na aprendizagem,
que se expressa no distanciamento entre docente e
discente.

Importantes documentos referentes & Educacao Infantil
— EI abordam a importéncia da Educaciao Matemaética, bem
como sugestoes de como propor as criancas, dessa primeira
etapa da Educacéo Bésica, experiéncias realmente contextu-
alizadas, destacamos, especialmente, o Referencial Curricular
Nacional para Educac¢io Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998),
a Proposta Pedagdgica de Educacio Infantil — PPEI, de 2009
(FORTALEZA, 2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010) e as Orien-
tagdes Curriculares para Educacéo Infantil — OCEI (CEARA,
2011). Barguil (2016¢) apresenta uma sintese de tais documen-
tos e aponta alguns equivocos conceituais nos mesmos.

O professor, para oferecer as criancas condicbes de
apropriacdo dessas aprendizagens, precisa proporcionar um
ambiente acolhedor, conhecer o complexo desenvolvimento
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das nocdes matemadticas, por meio de leituras sobre a tems-
tica, propor situagbes para que o pensamento infantil seja ex-
pandido e refletir sobre sua pratica pedagégica.

E necessério, também, que a Educacéo Matemaética na
Educacdo Infantil contribua para o desenvolvimento integral
da. crianca, contemplando as dimensdes. emocional, corporal e
intelectual, pois é nas interacdes, relagbes e praticas cotidia-
nas que o Homem constitui sentido & vida, ao mundo.

" A compreensio da realidade, portanto, néo é alcan-
cada com seu fracionamento e partes menores (para,
facilitar o entendimento) e com seu isolamento (para
garantir que varidveis externas néo influenciaréo o
estudo), como defendia Descartes, mas com a consi-
deracdo dos vinculos, das realizagbes que as partes
estabelecem entre si e entre o todo. Tal énfase inau-
gura uma perspectiva holistica, global, e se expressa
num pensamento orginico e sistémico. BARGUIL,
2006, p. 77).

O presente texto apresenta algumas contribuicoes da
Educacio Matemaética na Educagéo Infantil no sentido de pro-
mover desenvolvimento integral da crianga, mediante propos-
tas pedagdgicas que proporcionem a construgéo e a ampliacéo
de no¢des matematicas.

Educacdo Infantil: Algumas Consideracoes

Para que o professor proporcione as criangas momentos
desafiadores, é necessario, além de uma concep¢do que consi-
dere a crianca como centro do planejamento e alguém capaz,
ativo, curioso e produtor de cultura, o docente considerar a
relevancia da organizacdo de um espago acolhedor, intencional
e que esse seja compreendido, também, como outro educador:
“O meio pode agilizar ou retardar o desenvolvimento do pen-
samento.”. (KAMII, 1990, p. 38).
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Campos-de-Carvalho (2003, p. 295) ao pesquisar sobre a
organizacéo dos espacos e as relagdes das criancas em creches,
defende uma visdo integral do desenvolvimento da crianca
com o ambiente:

O desenvolvimento implica em processos através
dos quais as caracteristicas da pessoa e do ambiente
interagem, produzindo tanto continuidade quanto
mudancas nas caracteristicas da pessoa durante o
curso da vida, no modo como a pessoa percebe e ne-
gocia com seu ambiente; isto é, mudanca e constincia
nas capacidades da pessoa em descobrir, manter ou
alterar as propriedades do ambiente, as quais, por sua
vez, também exercem influéncia nas caracteristicas
da pessoa.

E fundamental que o planejamento de um espago desti-
nado a Educacédo Infantil privilegie as interagdes entre crian-
¢as-criangas e criancas-docentes, permitindo que, ao conviver
com grupos distintos, a crianca assuma diferentes papéis e se
conhecga cada vez mais. '

Conforme destaca Horn (2007, p. 18), hd vérios aspec-
tos que influenciam na sensibilidade estética das criancas, ao
mesmo tempo em que permitem qﬁe estas se apropriem dos
objetos da cultura na qual estdo inseridas: “[...] por meio da
harmonia das cores, das luzes, do equilibrio entre méveis e
objetos, da decoragéo da sala de aula.”.

Indispensével, portanto, que a escola seja um ambiente
onde o sentimento de pertencimento e participacio da crianca
seja, com afetividade, cultivado e valorizado, pois o ser Huma-
no “[..] tende a querer passar mais tempo onde ele gosta, en-
quanto, sempre que possivel, evitard permanecer onde nio se
sente bem.”. (BARGUIL, 2006, p. 57).

Acreditamos que o conhecimento é construido continu-
amente pelo sujeito por meio da acgéo e intera¢do com o meio a
partir de diferentes situacdes. Segundo Piaget (1993), o conhe-
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cimento busca um equilibrio final, concebido pela passagem
continua de um estado de menor equilibrio para um de maior
equilibrio, pois a inteligéncia é entendida “[...] como desenvol-
vimento de uma atividade assimiladora cujas leis funcionais
que sido dadas a partir da vida orgénica e cujas sucessivas es-
truturas que lhe servem de érgéos sdo elaboradas pela intera-
céo, dela prépria com o meio exterior.”. (PLAGET, 1987, p. 336).

A busca constante por esse equilibrio, a partir de um
estado de menos complexidade para um estado mais complexo,
é que torna possivel o desenvolvimento mental, a construcgao
do conhecimento. Segundo La Taille (1992), o equilibrio é o
objetivo almejado pelo organismo. Impulsionado por uma ne-
cessidade, externa ou interna, hd uma ruptura no estado de
equilibrio sendo necessério um reajuste de conduta em busca
de uma adaptacéo, a qual utiliza dois mecanismos indissocia-
veis: a assimilacéo e a acomodacéo.

A assimilacdo acontece quando um individuo se depara
com uma situagéo, coisa, pessoa — conhecida ou néo — e a ana-
lisa conforme os seus esquemas mentais construidos. Quando
os seus conhecimentos ndo garantem uma boa interacdo com
o que se apresenta, o individuo se desequilibra, gerando uma
transformacéo, a acomodacéo, que consiste na construcao do
conhecimento, para “[...] restabelecer o equilibrio como tam-
bém para tender um equilibrio mais estavel que o estagio an-
terior a esta perturbacdo.”. PIAGET, 1993, p. 14).

Rego (1995, p. 104), adotando o referencial histérico-cul-
tural, postula que a HEscola desenvolva atividades sistematicas,
com intencionalidade pedagégica, tendo como objetivo “[...] tor-
nar acessivel o conhecimento formalmente organizado.”, de
modo a ampliar e potencializar o repertério das aprendiza-
gens das criangas.

Nesta perspectiva, as criangas serdo desafiadas, pelo
professor e pelo ambiente, a entender os sistemas de concep-
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¢oes cientificas e desenvolver a metacognic¢do, ou seja, o en-
tendimento dos seus processos mentais, sendo imprescindivel
que o docente promova partilhas, didlogos e cooperagéo entre
as criancas e entre elas e ele.

Diversos estudos (BROUGERE,1995,1998; KISHIMO-
TO, 1993, 1994, 1998, 2002, 2006; SCRIPTORI, 2011; LUCKE-
sI, 2000; SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2003) afirmam que a
crianca se desenvolve e aprende mediante jogos e brincadei-
ras, elaborando conhecimentos e regras que iréo propiciar
adaptacdes progressivas no meio social em que vive, sendo,
portanto, uma proposta pedagdgica valida e adequada ao
desenvolvimento infantil, também enfatizada pelo RCNEI
(BRASIL, 1998).

Em relagdo ao desenvolvimento cognitivo, Barguil
(2016b, p. 53) declara que,

Para Vygotsky (1991, p. 95/97), cada pessoa tem dois
niveis de desenvolvimento mental: o real — revela as
fungdes cognitivas que ja amadureceram, caracteri-
zando-o retrospectivamente — e o potencial — revela
as func¢des cognitivas que ainda estdo amadurecendo,
caracterizando-o prospectivamente. Metaforicamente,
enquanto o primeiro é o fruto, o segundo € a flor do
desenvolvimento mental. A distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial é chamada. por Vygotsky de zona de desen-
volvimento proximal. E interessante destacar o fato
de que ela estd sempre em expanséio.

Se o jogo néo agir sobre a zona de desenvolvimento pro-
ximal — ZDP, provavelmente néo gerara aprendizagem, visto
que nao € a interagdo, mas a ac¢do sobre a ZDP que amplia
o pensamento, o desenvolvimento. Kamii e Livingston (1997)
afirmam que o jogo é uma atividade poderosa para o exercicio
da vida social e da agdo construtiva da crianc¢a e, por isso, é
essencial que seja proposto nas escolas.
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Em outras palavras, a proposi¢éo do jogo como ins-
trumento para a aprendizagem matemaética depende
diretamente da intencionalidade do professor quanto
as nocgdes matemdticas selecionadas (apresentacéo
de um novo conceito ou sistematizag¢do de algum
conceito), aos objetivos das exploragdes e as interven-
¢des que ele propde. Assim, apresentar um jogo de
trilhas, explicar as regras, jogar os dados e manipular
as pecas, por si s6, néo representam uma atividade
matematica. REAME et al, 2012, p. 78).

Cabe ao professor da EI ouvir as criancgas, dar-lhes voz e
vez, procurar entender seus gestos, discussdes e agdes de for-
ma holistica e néo fragmentada, em que faz sem a cabeca, que
escuta e que nio fala, que compreende sem alegrias (EDWAR-
DS; GANDINT; FORMAN , 1999). Tal entendimento é corrobo-
rado por Cruz (2008, p. 14):

O que as criancas falam pode subsidiar agdes a seu
favor e contribuir para que mudangas que as benefi-
ciem, porque o seu ponto de vista traz elementos que
fortalecem pessoas e entidades preocupadas com os
interesses das criancas e que desenvolvem agdes para
construir melhores condi¢des para que a crianga viva
a sua inféncia.

E imprescindivel que as agbes com as criangas sejam
inspiradas pela convic¢éo de que “N&o é no siléncio que os ho-
mens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-reflexdo.”.
(FREIRE, 1996, p. 78), visando a ampliar os olhares, as escutas,
os movimentos, a sensibilidade, a observacgao e o amor.

Vislumbramos um amor que néo quer brilhar sozinho,
mas anseia compartilhar responsabilidades e experiéncias
impregnadas de emogdes incorporadas & histéria individual
e coletiva dos envolvidos, pois acreditamos que “[..] cada um
contribui com o que sabe, com o que tem, com o que pode.”.
(D’AMBROSIO, 1996, p. 89).
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Postulamos, ainda, que a Teoria das Inteligéncias Mul-
tiplas, proposta por Gardner (1995), traz expressivas contri-
buicdes para uma escola que objetiva o desenvolvimento das
variadas capacidades humanas. No entendimento de Gardner,
o instituicdo escolar valoriza, apenas, os discentes que domi-
nam a Lingua Portuguesa ou a Matemadtica, sem considerar as
demais inteligéncias humanas: corporal-cinestética, musical,
espacial, intrapessoal, interpessoal, naturalista e existencial.

Educacdo matemdtica na educacdo infantil

Os estudiosos da area da Educacdo Infantil apontam a
necessidade de que os consensos sejam revistos e renovados,
com a incorporagio de novos conhecimentos que estdo sendo
construidas sobre criancas pequenas no seu préprio cotidiano.
7 preciso, pois, rever concepgdes e dialogar com as dificulda-
des e os avancos, garantindo as criancas de zero a cinco anos a
Educacéo Infantil de qualidade RODRIGUES, 2012, p. 5.464).

Na Educacdo Infantil, é necessdrio que a crianga vivencie
experiéncias que a permita “[...] 1) expor as suas ideias e escutar
as dos outros; ii) elaborar procedimentos de resolugdo de pro-
blemas e comunicé-los; iii) confrontar, argumentar e validar sua
percepcdo; iv) antecipar resultados de experiéncias néo realiza-
das”. BRASIL, 1998, p. 207). A compreenséo sobre os saberes
matemaéticos conforme As OCEI (CEARA, 2011), no que se refe-
re ao uso do espago e do tempo, sinalizam aos professores que a
crianca pode explorar espagos, procurar caminhos e deslocar-se.

Lorenzato (2006, p. 23) declara que a crianga, desde o
nascimento, estd imersa em um universo repleto de conhe-
cimentos mateméticos, relacionados a nimeros, quantida-
des, espacos e medidas, o que contribui para o processo de
aprendizagem. Diariamente, a crianga utiliza o conhecimen-
to matemadtico para resolver diversas situacdes, mesmo sem

CONTRIBUIGOES DA EDUCAGAO MATEMATICA PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA == 89



nomeé-los como tais, por exemplo, quando informa idade, peso,
altura, horario, quando decide que roupa usarid ou em qual
cadeira do 6nibus sentard ete.

Nessa primeira etapa da Educacdo Bésica, alguns con-
ceitos matematicos, que estdo relacionados & vida das criancas,
podem ser ampliados e sistematizados na escola. E necessério,
portanto, que elas tenham a oportunidade de expressarem e
desenvolverem suas ideias e, assim, serem protagonistas da
sua aprendizagem, a qual sé acontece quando o sujeito estabe-
lece sentido, significado.

As nog¢des matemadticas precisam abranger, por um
lado, as necessidades da prdpria crianca de construir aprendi-
zagens que ocorram em variados dominios do pensamento e,
por outro, corresponder a uma necessidade social de melhor
participar ativamente e compreender o mundo que exige dife-
rentes conhecimentos e habilidades (SMOLE; DINIZ, CAN-
DIDO, 2003, p. 12).

Lorenzato (2006, p. 23) defende que a aprendizagem
matematica vise ao pleno desenvolvimento da crianca, per-
mitindo-a refletir, interpretar, formular hipéteses, procurar e
encontrar explicagdes ou solugdes, exprimir ideias e sentimen-
tos, conviver com seus colegas e explorar seu corpo.

Nem sempre, porém, a Matematica é vivenciada dessa
maneira! O RCNEI (BRASIL, 1998, p. 209-212) apresenta ex-
periéncias matemadticas propiciadas as criancas influenciadas
por crencgas equivocadas, que nao colaboram para que as crian-
cas sejam protagonistas na construcéo de seus conhecimentos,
sendo que algumas delas, infelizmente, ainda sfo vigentes.

A primeira delas é “conteiidos trabalhados” de forma
linear, os quais séo escolhidos e definidos pelo professor como
faceis ou dificeis. A segregacdo e a descontextualizagdo ao se
“ensinar os nimeros”, primeiramente o 1, depois o 2 e assim
até o dez, impossibilita a crianc¢a de fazer relagGes entre os
objetos e de vivenciar nimeros maiores.
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No decorrer do ano, as criangas fazem tarefas de cobrir
os pontilhados ou de colar algoddo para escreverem numerais,
de ligar as quantidades ao seu respectivo numeral, de repetir
e copiar incanséveis vezes numerais no caderno e escrevé-los
om uma sequéncia. Essas atividades ensinam as criancas a re-
citar, ler e escrever numerais, quando o propésito educacional
deveria ser a constitui¢cdo de relagGes pelas criangas com as
mais variadas situagbes ou objetos.

D’Ambrdsio (2012) alerta sobre o fato de que, muitas ve-
zes, se restringe o saber matemaético a transmisséo e memori-
zacdo de contetido, enquanto que os saberes matematicos se
destinam a entender a relacéo do Homem com o Mundo.

Outro aspecto é a ideia “do concreto e do abstrato”, ou
seja, com as criangas pequenas devem ser propostos concei-
tos matemadticos de forma dissociada. As criancas, primeiro,
trabalham incansavelmente com materiais manipulédveis e,
somente depois, vio representar de maneira formal e sistema-
tizada (BRASIL, 1998, p. 209).

No ambito da Educacdo Matemadtica na Educagdo In-
fantil, avaliamos como indispenséavel que o professor conheca
a génese da construcéo do conhecimento para proporcionar as
criancas atividades organizadas individualmente e em grupo,
que propiciem a partilha de informagdes e, assim, favore¢am o
crescimento da sociabilidade, da cooperagéo e do respeito mu-
tuo entre as criancas e entre criangas e professores, bem como
avaliar sobre tais propostas e as mediacdes.

Na EI, as no¢des matemaéticas podem ser ampliadas,
caso vivenciadas de forma contextualizada, as quais sdo essen-
ciais para a vida das criancas, enquanto seres sociais e produ-
tores de cultura, pois elas possuem ideias e sdo protagonistas
na construcdo de seus conhecimentos, com a atribuigéo, me-
diante um processo que é interpessoal e intrapessoal, de um
significado a esse conhecimento.
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Na Educacgao Infantil, a crianca pode explorar a Mate-
mética em trés campos: espacial (formas — Geometria), numsé-
rico (quantidades — Aritmética) e medidas (Grandezas e Me-
didas — integra Geometria e Aritmética). Esses campos con-
templam o que preconiza o inciso IV, do art. 92, das DCNE]I
(BRASIL, 2010): formas e orientagao espacial (Geometria), re-
lagdes quantitativas (Aritmética) e medidas e orientacdo tem-
poral (Medidas). No Quadro 1, estao listadas algumas nocdes
referentes a esses campos.

Quadro 1 — Nog¢des matematicas para serem trabalhadas a
partir da Educacao Infantil

GEOMETRIA |ARITMETICA| GRANDEZAS E MEDIDAS
aberto — fechado mais — menos |maior —menor| pesado— leve
dentro — fora muito — pouco | grande — pe- quente — frio
interior — exterior quase queno natural — frio —
no alto — no baixo |igual — diferente| grosso — fino gelado
em cima — embaixo [todos — nenhum | gordo — magro [natural — morno —
sobre — debaixo/sob| varios — alguns | comprido — quente
acima — abaixo cada curto sempre — nunca
antes — depois um par alto — baixo comeco — meio
entre/no meio 0 mesmo longe — perto —fim
primeiro — dltimo | inteiro — me- distante — antes — agora —
centro — lado tade proximo depois
direita — esquerda |ganhar — perder|largo — estreito | antes — durante —
frente — atras aumentar — di- | raso — fundo depois
na frente — atras — minuir cheio — vazio cedo — tarde
ao/do lado multiplicar — dia — noite
deitado — em pé dividir novo — velho
[para] cima — baixo manh3 — tarde —
[para a] direita — noite
esquerda ontem — hoje —
[para] frente — tras amanhi
— o lado passado — presen-
te — futuro
devagar — depres-
sa
lento — rapido

Fonte: Barguil (2016d, p. 280).
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Hssas nogdes sdo ampliadas pelas criangas em diferen-
tes momentos e com varios recursos: histdrias, brincadeiras,
musicas, situacoes do cotidiano, pessoas, materiais, desenhos...
Para o aprendizado acontecsr, é essencial que a professora in-
teraja com elas e as indague: “Como?”, “Quando?”, “Onde?”,
“Qual?”, “Para onde?”, “Por qué?”.

Numa perspectiva histérico-cultural, o professor apre-
senta as criancgas desafios, que instiguem pensamentos, agdes
e sentimentos, bem como as possibilitem ressignificar os co-
nhecimentos elaborados, e, respeitando as diferencas delas,
atua como mediador. Isso significa apresentar as criangas a
jogos, brincadeiras e situagdes-problema em sua rotina, que
as permitam elaborar hipéteses, expor seu ponto de vista e
ouvir o do outro, comparar, relacionar, registrar entre outros
aspectos.

O carater social da atividade possibilita que a crianca re-
alize o que provavelmente néo realizaria sozinha, partilhando
significados, dividindo tarefas, interagindo com os pares e com
os adultos. Resolver situagdes-problema na Educacdo Infantil
é proporcionar desafios por meio de experiéncias cotidianas,
comunicar suas ideias, fazer relagdes entre os objetos, pensar
sobre algumas solu¢des possiveis acordadas com os parceiros,
ou seja, um movimento do pensamento matemaético. '

Nesse sentido,

Entendo que é preciso ressignificar alguns modos
de compreenséo sobre como as criangas pensam em
matematica, desde a Educacgdo Infantil. Para isso
devemos lancar um olhar de estranhamento para
nossas préprias praticas, para nossos discursos de
verdade acerca de como as crianc¢as pensam matema-
ticamente, para que talvez se possa possibilitar que
as experiéncias, as vozes e manifestacoes vindas das
préprias criancas sirvam como bussola na diregéo
de nossas pesquisas. (CORMELATO, 2013, p. 141).
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Lorenzato (2008) defende, na Educagéo Infantil, a pro-
posigéo de atividades que objetivem a expansdo dos esquemas
mentais bésicos para a aprendizagem matemaética: correspon-
déncia, comparacdo, classificagéo, seriagéo, ordenacdo, inclu-
séo e conservagao. Barguil (2016e) propde algumas atividades
para incentivar o desenvolvimento de esquemas mentais, bem
como defende o seu diagnéstico, possibilitando, assim, a dila-
tacdo da intencionalidade pedagégica. Barguil (2016d) decla-
ra que séo diversos os momentos do cotidiano infantil que o
professor pode valorizar para acontecer a expanséo integral
da crianca: acolhida, roda de conversa, contacado de histdria,
higiene e alimentacéo, brincadeira, produgéo, relaxamento e
despedida.

No desenvolvimento da prética pedagdgica, é essencial
A que o professor estude, seja sensivel e incentive um encontro
produtivo, bem como atente para que 0s espagos sejam am-
bientes, tanto fisicos como afetivos, e, assim, proporcione as
criancas tempos de qualidade em diversos lugares para que
elas possam, juntas, conversar, brincar e ser acolhidas.

Consideracoes finais

No desenvolvimento da pratica pedagdgica da Educacéo
Matemaética no contexto da Educacio Infantil, é essencial que
o professor entenda e considere diversos aspectos quem in-
fluenciam na quantidade e na qualidade das relacdes e intera-
¢coes: a sala de atividades, a escola, as criancas, as familias, a
comunidade, além do contexto social mais amplo.

Ao finalizarmos este artigo, enfatizamos que, para a
crianca desenvolver variadas formas de se expressar e de re-
gistrar sua aprendizagem matematica, é necesséria a intera-
cao entre seus pares e entre adultos. Desse modo, torna-se im-
portante um processo de reflexdo, de confronto entre os dife-

94 = GIRLIANE CASTRO DE ALMEIDA - JERIANE DA SILVA RABELO - PAULO MEIRELES BARGUIL

rentes modos de se chegar aos resultados, de questionamentos
de ideias e de registfos.

Todos esses aspectos sdo indispenséveis para que a
crianca, desde a Educagéo Infantil, construa e se aproprie de
nocbes matemaéticas, sendo atribuicdo do professor propor vi-
vénecias em diferentes espagos para que isso aconteca, no rit-
mo de cada criancga.
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