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20. EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO
MATEMATICA A LUZ DA LEGISLACAO
E DE DOCUMENTOS CURRICULARES

Paulo Meireles Barguil

Introducéo

E imprescindivel que a Educa¢do Matematica proposta na Educagio
Infantil considere as especificidades das criangas matriculadas nessa etapa
da Educagdo Bésica, conforme amplo acervo juridico e pedagdgico. Este
artigo tem como objetivo apresentar alguns dispositivos legais, a nivel
nacional, referentes a Educag¢fo Infantil, bem como documentos curriculares,
nos dmbitos nacional, estadual (Ceard) e municipal (Fortaleza), que versam
sobre aspectos referentes a Educagio Matematica na Educacfo Infantil.

Alguns dos estudos dedicados a essa tematica — (DANTE, 1996)
(SMOLE, 1996); (CERQUETTI-ABERKNE; BERDONNEAU, 1997)
(DUHALDE; CUBERES, 1998); (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000;
2003a; 2003b; 2003c); (SCRIPTORI, 2005), (LORENZATO, 2006);
(PANIZZA, 2006); (REAME et al., 2013a; 2013b); (CARVALHO;
BAIRRAL, 2014) — serdo contemplados em outra oportunidade.

Na primeira se¢fo, apresentarei as seguintes normas: a Constitui¢do da
Republica Federativa do Brasil de 1988 — CF/1988 (BRASIL, 1988); o Estatuto
da Crianc¢a e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90 (BRASIL, 1990); a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional, Lei n® 9.394/96 — LDBEN/1996
(BRASIL, 1996); a Lei n°® 11.274/06 (BRASIL, 2006), que modificou a du-
racdo minima da Educac@io Basica; a Emenda Constitucional n® 59, de 2009
(BRASIL, 2009a), que incluiu a Pré-Escola e o Ensino Médio na Educacdo
Bésica obrigatdria; e a Lei n® 12.796/13 (BRASIL, 2013), que alterou a oferta
gratuita de Educagéo Infantil para criangas de até 5 (cinco) anos.

Examinarei, na segunda sec¢fo, 4 (quatro) documentos legais da lavra
do Conselho Nacional de Educagdio — CNE referentes 4 Educa¢io Infantil:
o Parecer CNE/CEB n°® 22/98, que aprovou sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéio Infantil - DCNEI (BRASIL, 1998a); a Resolugio
CNE/CEB n° 01/99, que as instituiu (BRASIL, 1999); o Parecer CNE/CEB
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n° 20/09, que promoveu a revisdo das DCNEI (BRASIL, 2009b), refletindg
sobre o direito de as criangas viverem sua infincia e construirem conhec;-
mentos sobre elas e 0 mundo; e a Resolugdo CNE/CEB n° 05/09, que fixoy
as novas DCNEI (BRASIL, 2009c¢). ‘

Na terceira se¢do, a luz desses marcos legais, comentarei quatro do-
cumentos curriculares, nos diferentes ambitos: i) do Brasil: o Referencia]
Curricular Nacional para a Educagio Infantil - RCNEI, de 1998 (BRASIL,
1998b) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢fo Infantil —
DCNE]I, de 2010 (BRASIL, 2010); ii) do Estado do Cear4, as Qrientag;()es
Curriculares para a Educag@o Infantil — OCEI, de 2011 (CEARA, 2011); e
iii) do Municipio de Fortaleza, a Proposta Pedagdgica de Educacdo Infanti]
—PPEI, de 2009 (FORTALEZA, 2009).

A Legislacdo Nacional

A Sec@o I, do Capitulo III, da Constitui¢do Federal de 1988 — CF/1988
(BRASIL, 1988), ¢ dedicada a Educac¢do. Em sua redagéo original:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visap—
do ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

E&rg 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante
a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria;

II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
meédio;

III - atendimento educacional especializado aos portadores de defici-
éncia, preferencialmente na rede regular de ensino; '
IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis
anos de idade;

[.]

Os artigos 53 a 59 da Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, do Estatuto
da Crianga e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), compdem o Capitulo
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1V, voltado ao Direito & Educag@o, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer. Os ar-
tigos 53 e 54, cuja redagio original permanece até hoje, reafirmam algumas
determinagdes estabelecidas nos artigos 205, 206 e 208 da CF/1988:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagfio, visando a0
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da ci-
dadania e qualificag@o para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

IT - direito de ser respeitado por seus educadores;

II - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer is ins-
tancias escolares superiores;

IV - direito de organizagio e participagio em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
Parégrafo tnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das pro-
postas educacionais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade prépria; )

II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de defi-
ciéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis
anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria-
¢do artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do ado-
lescente trabalhador;

VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas su-
plementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a satde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito ¢ direito piblico subjetivo.
§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Ptiblico ou sua
oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola (Negrito meu).

O art. 4°, da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, Lei
n° 9.394/96 — LDBEN/1996 (BRASIL, 1996), em sua escrita originéria, re-
petia o disposto no art. 208 da CF/1988:
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O dever do Estado com educago escolar publica serd efetivado me-
diante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria;

II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;

III - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino; .

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero
a seis anos de idade;

[.]

Conforme o art. 21, dessa mesma Lei, a educagio escolar compde-se
de Educagio Basica, formada pela Educag@o Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, e Educacio Superior. -

A LDBEN/1996, quando da sua aprovag@o, estabelecia, em seu artigo
29, que

A educacgio infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como fi-
nalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complemen-
tando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

O artigo 32 determinava que o Ensino Fundamental, obrigatorio e gra-
tuito na escola publica, teria duragdo minima de oito anos. Em 2006, a Lei
n° 11.274/06 (BRASIL, 2006a) determinou, em seu art. 3°, que o Ensino
Fundamental obrigatorio teria duragdo minima de 9 (nove) anos € se iniciaria
aos 6 (seis) anos de idade, implicando na redug¢@o de um ano de duragéo da
Educagfo Infantil e acréscimo de um ano no Ensino Fundamental.

A Emenda Constitucional n°® 53, de 2006 (BRASIL, 2006b), alterou o
inciso IV, do art. 208, da CF/1988 (BRASIL, 1988), que passou a ter a se-
guinte redagdo: “educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;”. 8 :

A Emenda Constitucional n° 59, de 2009 (BRASIL, 2009a), alterou o
inciso I, do art. 208, da CF/1988 (BRASIL, 1988), e instituiu “[...] Educag¢do
Basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tive-
ram acesso na idade prépria;”, ou seja, foram incluidos a Pré-Escola e o
Ensino Médio na Educagdo Basica obrigatéria e gratuita, antes circunscrita
ao Ensino Fundamental.
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Em 2013, a Lei n® 12.796 (BRASIL, 2013) alterou a redagéo do art. 29
da LDBEN/1996 apenas no que se refere ao limite etério, que passou a ser
5 (cinco) anos.

O Quadro 1 apresenta a duragio dos niveis, etapas e fases da educagio
escolar brasileira, de acordo com a legislagdo em vigor.

Quadro 1 — Duracio dos niveis, etapas e fases da educacio escolar brasileira

NIVEL ETAPA FASE DURAGAO (em anos)
” y Creche 437 Variavel* (obrigatorio
Educagao Infantil PSP, 2% pelo menos 2 anos)®
Educacéo S 3
Basica Ensino Fundamental Lips ln'lc:a';s = gss
Anos Finais 4
Ensino Médio 3 3
Educagéo Graduagao Variavel At
; : = = Variavel
Superior Pos-Graduagao Variavel

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse breve passeio na recente Legislagdo Nacional nos permite perce-
ber que, nos ultimos quase 30 anos, véarios avangos aconteceram, de modo
especial na ampliagdo da duracdo da Educacdo Bésica obrigatdria gratuita de
8 anos para 14 anos e com a inclusdo da Pré-Escola, o que requer uma aten-
¢do especial dos educadores que nela laboram. Nesse sentido, € essencial o
estudo do respaldo juridico elaborado pelo Conselho Nacional de Educagio
sobre a Educacédo Infantil.

A legislacdo nacional no conselho nacional de educacio

Nessa se¢@o, examinarei quatro documentos da lavra do Conselho
Nacional de Educa¢ido— CNE referentes a Educagfo Infantil: o Parecer CNE/
CEB n°22/98, de 17 de dezembro de 1998, que aprovou sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil - DCNEI (BRASIL, 1998a);
a Resolugdo CNE/CEB n° 01/99, de 07 de abril de 1999, que as instituiu
(BRASIL, 1999); o Parecer CNE/CEB n° 20/09, de 11 de novembro de. 2009,
que promoveu a revisdo das DCNEI (BRASIL, 2009b), refletindo sobre o di-
reito de as criancas viverem sua infancia e construirem conhecimentos sobre
elas e o mundo; e a Resolugdo CNE/CEB n°® 05/09, de 17 de dezembro de
2009, que fixou as DCNEI (BRASIL, 2009c¢).

56 Amatricula na creche, destinada a criancas de 0 até 3 anos e 11 meses, é facultativa.
57 ALein® 11.274/06 determinou que, a partir de 2010, a durag@o é de nove anos e se inicia aos 6 anos de idade.
58 Conforme a EC n° 59, promulgada em 2009, a partir de 2016, a EB obrigatdria e gratuita sera dos 4 aos 17 anos de idade.
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Em 17 de dezembro de 1998, o Conselho Nacional de Educagio apro-
vou o Parecer CNE/CEB n°® 22/98, referente as Diretrizes Curriculareg
Nacionais para a Educagéo Infantil - DCNEI (BRASIL, 1998a); €, em 07 de
abril de 1999, a Resolugdo CNE/CEB n° 01/99, de 07 de abril de 1999, que
as instituiu (BRASIL, 1999).

O Parecer CNE/CEB n° 22/98 apresenta, apds um breve historico sobre
a Educacdo Infantil, véarias considera¢des sobre as praticas pedagogicas des-
tinadas as criangas de 0 a 6 anos, dividindo-as em duas faixas etdrias: 0 a 3
anos, em creches, e 4 a 6 anos, em pré-escolas. Na parte final do documento
ha um Projeto da Resolu¢do (BRASIL, 1998a).

A Resolugdo CNE/CEB n° 01/99, que estabeleceu as Dlretrlzes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, € composta de 4 artigos. O
art. 1° declara que as Diretrizes deverdo ser observadas “[...] na organizagio
das propostas pedagdgicas das instituigdes de educagio infantil integrantes
dos diversos sistemas de ensino”, enquanto o art. 2° declara que elas “[...]
orientardo as Institui¢des de Educagdo Infantil dos Sistemas Brasileiros de
Ensino, na organizagio, articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas
propostas pedagogicas.”.

O art. 3° da Resolugdo CNE/CEB n° 01/99 expde as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Infantil, sendo esse o contetido do inciso I:

As Propostas Pedagégicas das Instituigdes de Educac@o Infantil de-
vem respeitar os seguintes Fundamentos Norteadores:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito a0 Bem Comum;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do
Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da
Ludicidade e da Diversidade de Manifestagdes Artisticas e
Culturais (BRASIL, 1999).

Os demais incisos desse artigo sdo voltados as Propostas Pedagdgicas
das Institui¢des de Educagdo Infantil. O art. 4°, por sua vez, revela que a
Resolug@o entra em vigor na data de sua publicagéo.

Dez anos depois, em 2009, o Conselho Nacional de Educagdo apro-
vou dois documentos referentes as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Infantil — DCNEI: o Parecer CNE/CEB n° 20/09 (BRASIL,
2009b) — que promoveu a revisdo das DCNEI, refletindo sobre o direito de
as criangas viverem sua infancia e construirem conhecimentos sobre elas €
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o mundo — e a Resolugdo CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL, 2009¢) — que fixou
as novas DCNEL

O Parecer CNE/CEB n° 20/09, na secéo 9, que trata da organizacéo das
experiéncias de aprendizagem na proposta curricular, defende que

As propostas curriculares da Educagdo Infantil devem garantir que as
criangas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, re-
conhecendo que o mundo no qual estéo inseridas, por for¢a da prépria
cultura, ¢ amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas.
Nesse processo, € preciso valorizar o ludico, as brincadeiras e as cul-
turas infantis (BRASIL, 2009b, p. 15).

O documento defende a vivéncia de varias atividades e experiéncias,
inclusive as que priorizem

[...] em contextos e situa¢des significativos, a explora¢do e uso de co-
nhecimentos matematicos na apreciago das caracteristicas basicas do
conceito de numero, medida e forma, assim como a habilidade de se
orientar no tempo e no espago (BRASIL, 2009b, p.16)

Sobre isso, dispdem as DCNEI (BRASIL, 2009¢):

Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educagéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes € a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

I — promovam o conhecimento de si € do mundo por meio da am-
pliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possi-
bilitem movimentacdo ampla, expressio da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crianga;

[eos]

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes
quantitativas, medidas, formas e orientac¢des espacotemporais;

[...] (Negrito meu).

Conforme exposto, as novas DCNEI (2009c) ampliam, substancial-
mente, o instituido no documento anterior (BRASIL, 1999), de modo espe-
cial quando detalha, no seu art. 9°, o universo de experiéncias a serem propi-
ciadas as criangas pelas praticas pedagogicas. Diante desse imperativo legal,
¢ fundamental analisar documentos curriculares que abordem a Educacio
Infantil, o que seré realizado na proxima seg#o.



258

Documentos curriculares: Brasil, Ceara e Fortaleza

Nesta se¢do, comentarei as contribuigdes de quatro documentos cur-
riculares da Educagdo Infantil, de diferentes ambitos, para a Educacio
Matemitica: i) Brasil: o Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil — RCNEI, de 1998 (BRASIL, 1998b) ¢ as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI, de 2010 (BRASIL, 2010);
ii) Estado do Ceara, as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil —
OCE], de 2011 (CEARA, 2011); e iii) Municipio de Fortaleza, a Proposta
Pedagogica de Educagdo Infantil — PPEI, de 2009 (FORTALEZA, 2009).

Os Quadros 2 e 3 contextualizam a publicac¢do desses documentos cur-
riculares considerando a legislagdo do Conselho Nacional de Educagéo.

Quadro 2 — Documentos Curriculares editados a luz do Parecer CNE/CEB
n° 22/98 e da Resolug¢io CNE/CEB n° 01/99

Nacional Estadual Municipal
RCNEI (1998)* PPEI (2009)

Fonte: Elaborado pelo autor.
* Publicado antes dessa Legislagéo.

Quadro 3 — Documentos Curriculares editados a luz do Parecer CNE/CEB
n° 20/09 e da Resolu¢do CNE/CEB n° 05/09

Nacional Estadual Municipal
DCNEI (2009) OCEI (2011)

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Ministério da Educag@o e Desporto editou, em 1998, o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — RCNEI em 3 volumes:
1. Introdugdo, 2. Formagdo pessoal e social, e 3. Conhecimento de mun-
do. Nesse texto, analisarei o volume 3, que contém uma se¢do dedicada a
Matematica (BRASIL, 1998b, p. 205-239), que € dividida nos seguintes topi-
cos: Introdugdo, Matematica na Educaggo Infantil, a crianca e a Matematica,
objetivos para criangas de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos, conteudos e orientagdes
didaticas (para as faixas etérias supra) e orientagOes gerais para o professor.

As criancgas interagem, desde o nascimento, com a Matematica em situa-
¢des relacionadas a numeros, quantidades, espago e medidas. Na Educag@o
Infantil, é essencial que a crianga tenha a oportunidade de: i) expor as suas
ideias e escutar as dos outros; ii) elaborar procedimentos de resolucdo de pro-
blemas e comunica-los; iii) confrontar, argumentar e validar sua percepcéo;
e iv) antecipar resultados de experiéncias ndo realizadas (BRASIL, 1998b, p.
207). Tais ocasides permitirdo que ela amplie seu conhecimento matematico.
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E necessario, contudo, se evitar atividades, notadamente para a
aprendizagem de numeros, que privilegiam a repeti¢do, a memorizag¢do € a
associago, pois, conforme Scriptori (2005), Lorenzato (2006), dentre outros
estudiosos, tais procedimentos pouco contribuem para a compreensio desse
topico. Outro alerta refere-se a crenga de que a manipulagdo do concreto
levaria ao raciocinio abstrato, uma vez que nfo existe agfo fisica sem agfo
intelectual (BRASIL, 1998b, p. 209).

Hé de se cuidar, também, para que os esquemas mentais — correspon-
déncia, comparacdo, classifica¢do, sequenciagdo, ordenagdo/seriagio, inclu-
sdo e conservagio — ndo se constituam em contetidos de ensino na Educagio
Infantil, pois eles podem ser desenvolvidos em vérias oportunidades do co-
tidiano das criangas (BRASIL, 1998b, p. 210).

Barguil (2016a; 2016b) propde a construcdo de materiais vinculados
aos esquemas mentais, com diferentes graus de complexidade, e a disponibi-
lizag@o dos mesmos na sala de aula, de modo que a crianga, de acordo com o
seu interesse, tenha a oportunidade de manipula-los sozinha ou interagindo
com colegas e, eventualmente, com o professor. A ultima adverténcia ¢ dedi-
cada a utilizagdo dos jogos na Educagio Matematica:

A livre manipulagio de pegas e regras por si s6 nfo garante a aprendi-
zagem. O jogo pode tornar-se uma estratégia didatica quando as situa-
¢Oes sdo planejadas e orientadas pelo adulto visando a uma finalidade
de aprendizagem, isto &, proporcionar a crianga algum tipo de conhe-
cimento, alguma relagéo ou atitude. Para que isso ocorra, é necessario
haver uma intencionalidade educativa, o que implica planejamento e
previsdo de etapas pelo professor, para alcangar objetivos predetermi-
nados e extrair do jogo atividades que lhe sdo decorrentes. (BRASIL,
1998b, p. 211).

Na faixa etéria entre 0 ¢ 3 anos, a finalidade da Educagio Matematica
na Educagdo Infantil é oferecer espagos-tempos e atividades para que as
criangas ampliem a habilidade de “[...] estabelecer aproximagdes a algumas
nogdes matematicas presentes no seu cotidiano, como contagem, relacdes
espaciais etc.” (BRASIL, 1998b, p. 215). _

Para as criangas de 4 a 6 anos, o proposito € expandir o trabalho pedagdgico
do periodo anterior, bem como propor oportunidades para que elas possam

. reconhecer e valorizar os niimeros, as opera¢des numéricas, as contagens
orais € as nogdes espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;
. comunicar ideias matematicas, hipdteses, processos utilizados e resulta-

dos encontrados em situagdes-problema relativas a quantidades, espago
fisico e medida, utilizando a linguagem oral e a linguagem matematica;
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. ter confianca em suas proprias estratégias e na sua capacidade para |i-
dar com situagdes matematicas novas, utilizando seus conhecimentos
prévios. (BRASIL, 1998, p. 215).

Em relagfo a sele¢do dos conteudos, o RCNEI (BRASIL, 1998b, p.
217) defende a valorizagio dos conhecimentos discentes e a potencialidade
das criangas para intensifica-los, sendo essencial se considerar que

. aprender matematica ¢ um processo continuo de abstragdo no qual as
criancas atribuem significados e estabelecem relagdes com base nas
observagdes, experiéncias e agdes que fazem, desde cedo, sobre ele-
mentos do seu ambiente fisico e sociocultural;

. a construgio de competéncias matematicas pela crianga ocorre simul-
taneamente ao desenvolvimento de intmeras outras de naturezas di-
ferentes e igualmente importantes, tais como comunicar-se oralmente,
desenhar, ler, escrever, movimentar-se, cantar etc.

Para as criangas de 0 a 3 anos, sdo listados os seguintes topicos
(BRASIL, 1998b, p. 217-218):

. Utilizagdo da contagem oral, de nogdes de quantidade, de tempo e de
espago em jogos, brincadeiras e musicas junto com o professor e nos
diversos contextos nos quais as criangas reconhe¢am essa utilizagéo
cOmo necessaria.

. Manipulagio e exploragio de objetos e brinquedos, em situagdes orga-
nizadas de forma a existirem quantidades individuais suficientes para
que cada crianga possa descobrir as caracteristicas e propriedades
principais e suas possibilidades associativas: empilhar, rolar, transva-
sar, encaixar etc.

Em relagio 2 faixa etdria de 4 a 6 anos, ¢ sugerido o aprofundamento
dos contetidos indicados para o intervalo anterior, com atengdo crescente
a constituicdo de conceitos e procedimentos especificamente matematicos,
que sdo organizados em trés blocos: “Numeros e sistema de numerag¢do”,
“Grandezas e medidas” e “Espago e forma” (BRASIL, 1998b, p. 219). O
documento propde conteudos e varias orientagdes didaticas para cada um
desses blocos (BRASIL, 1998b, p. 219-233).

No primeiro bloco, que envolve “[...] contagem, nota¢do e escrita nu-
méricas, e as operagdes fundamentais” (BRASIL, 1998b, p. 219), sdo lista-
dos os seguintes temas:

# Utilizagio da contagem oral nas brincadeiras e em situagdes nas quais
as criangas reconhegam sua necessidade.
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. Utiliza¢@o de nogdes simples de calculo mental como ferramenta para
resolver problemas.

. Comunicacdo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notagéo
numérica e/ou registros no convencionais.

. Identifica¢@o da posi¢do de um objeto ou niimero numa série, explici-
tando a nogdo de sucessor e antecessor.

. Identificagdo de nimeros nos diferentes contextos em que se encontram.

. Comparagdo de escritas numéricas, identificando algumas regularida-

des (BRASIL, 1998b, p. 219-220).

Em relag¢@o a Grandezas e Medidas, o documento propde:

. Exploragdo de diferentes procedimentos para comparar grandezas.

. Introdugdo as nogdes de medida de comprimento, peso, volume e tem-
Po, pela utilizagido de unidades convencionais e ndo convencionais.

. Marcagdo do tempo por meio de calendérios.

. Experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou em situagdes de inte-

resse das criangas (BRASIL, 1998b, p. 225).
Em relagio a Espago e Forma, sdo apresentados os seguintes topicos:

* Explicitagdo e/ou representagdo da posi¢do de pessoas e objetos,
utilizando vocabulério pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas
diversas situagdes nas quais as criangas considerarem necessério
essa agao.

. Exploragéo e identificacdio de propriedades geométricas de objetos e
figuras, como formas, tipos de contornos, bidimensionalidade, tridi-
mensionalidade, faces planas, lados retos etc.

. Representacdes bidimensionais e tridimensionais de objetos.

. Identificagdo de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se
no espaco. '

° Descrigdo e representagdo de pequenos percursos e trajetos, observan-

do pontos de referéncia (BRASIL, 1998b, p. 229).

Na parte final do documento, sdo apresentadas orientagdes gerais para o
professor relacionadas a: i) jogos e brincadeiras; ii) organizagio do tempo; e
iii) observagao, registro e avaliagdo formativa (BRASIL, 1998b, p. 235-239).

Em margo de 2009, a Prefeitura Municipal de Fortaleza editou a
Proposta Pedagogica de Educagéo Infantil — PPEI, tendo uma segfo dedi-
cada a Matemética (FORTALEZA, 2009, p. 57-63). Inicialmente, sdo apre-
sentadas algumas consideragGes gerais sobre a area, a luz das contribui¢des



262

de Piaget e Vygotsky, bem como do RCNEI, sendo enfatizada a necessidade
de que as criangas possam interagir entre si, com objetos € no espago, bem
como disporem de tempo para expressarem seu raciocinio de variadas for-
mas (FORTALEZA, 2009, p. 57-60).

O objetivo geral € assim expresso:

[...] proporcionar oportunidade para que as criangas ampliem seus conhe-
cimentos sobre algumas no¢des matematicas, estabelecam um vinculg
saudavel com a matematica, considerando-a uma atividade instigante,
desafiadora e, sobretudo, uma ferramenta 1til para a resolugdo de seus
problemas do cotidiano e para sua formacdo como cidaddo auténomo ca-
paz de pensar e compreender seu mundo (FORTALEZA, 2009, p. 60).

Os objetivos especificos para criangas de 2 € 3 anos vislumbram o de-
senvolvimento das seguintes capacidades infantis:

. Interessar-se e demonstrar curiosidade por algumas nogdes matemati-
cas como contagem, quantidade, medidas e relagdes espaciais e tem-
porais, em situagdes significativas de seu cotidiano;

. Estabelecer relagdes entre os objetos significativos de seu ambiente,
em especial, os brinquedos, descobrindo suas caracteristicas e explo-
rando suas potencialidades;

. Explorar o ambiente com atitude de curiosidade, conhecendo progres-
sivamente seu corpo e suas potencialidades de deslocamento;
. Expressar suas ideias sobre os desafios matematicos, utilizando a lingua-

gem oral e registros ndo convencionais. (FORTALEZA, 2009, p. 60).

Em seguida, s@o expressas orientacdes didaticas, algumas inspiradas
no RCNEI (BRASIL, 1998b), com destaque para: i) a proposicdo de ativi-
dades desafiadoras; ii) a valorizagdo dos conhecimentos das criangas; e iii)
a utilizacdo de situa¢des do cotidiano, de modo especial, as brincadeiras
(FORTALEZA, 2009, p. 60-61).

Na sequéncia, descreve os objetivos especificos para criangas de 4 a 5
anos, incluindo os citados para a faixa anterior:

. Utilizar a contagem oral em situagdes significativas nas quais as crian-
cas reconhegcam sua necessidade;

° Construir, de forma progressiva, o conceito de nimero;

. Utilizar e valorizar os conhecimentos matematicos (niimeros, nogdes

de juntar e tirar, nogdes de espago e de medidas) como ferramentas
para resolver os problemas do dia a dia;
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. Identificar os numerais e outros simbolos matematicos nos diferentes
contextos em que se encontram;

. Identificar a posi¢do de um numeral em uma série, explicitando a no-
¢éo de sucessor e antecessor;

. Usar variadas estratégias para resolver os problemas;

. Conhecer e utilizar algumas medidas de tempo, como o calendério e o
quadro de aniversario;

. Identificar o valor convencional do dinheiro (cédulas e moedas);

. Utilizar diferenciados procedimentos para resolver problemas que en-

volvem medidas de comprimento, peso e volume, representando suas
solugdes através de unidades ndo convencionais € convencionais;

° Identificar as caracteristicas geométricas de objetos e figuras: for-
mas, tipos de contorno, lados, faces planas, bidimensionalidade e
tridimensionalidade;

. Representar as quantidades e as operagdes na resolugdo de problemas,
utilizando a linguagem oral e registros informais e convencionais;

. Identificar a posig@o de pessoas e de objetos no espaco, utilizando as
relagdes de proximidade, orientagdo, interioridade e direcionalidade;

. Formular hipoteses e compara-las com as concepgdes de outras crian-

¢as (FORTALEZA, 2009, p. 61-62).

Algumas das orientagdes didaticas para essa faixa etdria sdo: i) a valo-
rizagdo dos conhecimentos das criangas; e ii) a previsdo de tempo e espaco
para que elas elaborem hipéteses, representem as solugdes e as socializem,
bem como as estratégias, sendo fundamental que elas tenham a oportunidade
de comparar os elementos de todas as etapas: hipéteses, solugdes e estraté-
gias (FORTALEZA, 2009, p. 62).

E destacada, ainda, a necessidade de que as situagdes didaticas sejam
planejadas pelo professor, de acordo com a especificidade das criangas,
favorecendo que elas possam refletir, generalizar, analisar, sintetizar e
argumentar, acdes indispensaveis para a elaboragdo do conhecimento
matematico (FORTALEZA, 2009, p. 62).

O MEC editou, em 2010, uma publicagdo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010), com o objetivo
de divulgar o contetido da Resolugdo CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL, 2009c).

A Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard — SEDUC-CE editou,
em 2011, as Orientacdes Curriculares para a Educagdo Infantil — OCEI
(CEARA, 2011), com uma sec¢fio dedicada as experiéncias que, atendendo
ao disposto no inciso IV, do art. 9° das DCNEI, “[...] recriem, em contex-
tos significativos para as criangas, relagdes quantitativas, medidas, formas e
orientagdes espagotemporais” (CEARA, 2011, p. 52).
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Apbs enfatizar que a crianga no seu cotidiano convive com Vérios conhe-
cimentos relacionados a nogdo de numero, o documento declara que, no que se
refere a contagem e estabelecimento de relagdes numéricas ou representacéo de
quaritidades, as criangas, em situacdes significativas, podem aprender a:

+ utilizar os numerais para:

. comunicar quantidades (como entender a etiquetagem numérica nos
canais da TV, da numeragéo do sapato);

e determinar a colocagdo de um elemento em uma série ordenada (1°,
2°, 10° lugar...);

. resolver problemas cotidianos (contar a quantidade de brinquedos, sa-

ber utilizar um telefone, identificar e manipular dinheiro, saber a data
do seu aniversario, a sua idade, o nimero da casa, o numero da camisa
do jogador de futebol etc.);

. distribuir o material didatico ou o lanche com os colegas;

explorar a sequéncia numérica para contar coisas, tais como: colegéo
de objetos (pedras, folhas, tampas, figurinhas etc.), brinquedos, cartas
de baralho, lapis, folhas de papel etc. — e para contar pessoas (criangas
para as brincadeiras, para os passeios, para o lanche etc. e adultos);

+  comparar colegdes de objetos identificando relagdes de igualdade ou
desigualdade (mais que, menos que, maior que, menor que, igual a);

+ identificar um nimero que vem antes ou depois de um nimero esta-
belecido pelo professor ou pelos amigos;

« utilizar diferentes estratégias para as situagdes de contagem: usar
objetos, os dedos, os dedos da professora e dos demais colegas;
contar apontando, fazendo a correspondéncia termo a termo;

+ identificar a posi¢do de um objeto ou pessoa dentro de uma
série numeérica;

» criar séries numéricas a partir de diferentes atributos dos objetos
(tamanho, espessura, quantidades, cor etc.) e das pessoas (tamanho,
idade, numeragdo do pé, cor de cabelo etc.);

» determinar critérios para comparar e ordenar escritas numéricas;

» identificar, nomear e escrever os numerais significativos (registro
de jogos, de idade, de tempo, de objetos etc.);

» corresponder o numeral a quantidade;

. representar quantidades utilizando a linguagem oral e registros ndo
convencionais € convencionais (numerais)
. compreender as situagdes-problema cotidianas de juntar, tirar e repar-

tir (CEARA, 2011, p. 53-54).
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Em relagéo ao uso de grandezas e a realizacdo de medidas, o documen-
to anuncia que as criangas podem aprender a:

. medir e comparar diversos objetos, areas e pessoas;

. medir distancias, comprimento, capacidade (litro) e massa (nas ati-
vidades de culindria as criangas podem descobrir o significado das
unidades convencionais, tais como: quilo (kg), grama (g) etc);

. identificar a passagem do tempo e destacar datas importantes e even-
tos (aniversarios, festa, aulas-passeio, banho de chuveiro especial etc.)
através da utilizag¢@o do calendario e relogio;

. identificar e a manusear dinheiro por meio de situagcdes-problema e
contextos de brincadeiras envolvendo compra e venda de objetos;
° utilizar medidas ndo convencionais (palmos, palitos, cordas, folhas

de papel etc.) e medidas convencionais (fita métrica, régua) para re-
alizar medicdes;

° representar as solugdes dos problemas através da fala, do desenho ou
do registro numérico (CEARA, 2011, p. 56).

Foge ao objetivo deste artigo uma analise desses documentos curricula-
res, pois seu intento € explicitar que, consoante essas orientagdes, € amplo e
diverso o conjunto de experiéncias que podem e precisam ser desenvolvidas
com as crian¢as da Educagdo Infantil para cumprir o determinado no inciso
IV, do art. 9° das DCNEI (BRASIL, 2009¢).

Apesar disso, expresso minha preocupagdo com a proposi¢do de que
“[...] nas atividades de culindria as criangas podem descobrir o significa-
do das unidades convencionais, tais como: quilo (kg), grama (g) etc”, pois,
conforme Duhalde e Cuberes (1998) e Lorenzato (2006), nesse momento da
escolarizagdo, a comparagdo, utilizando unidades nio padronizadas, precisa
ser incentivada, de modo a favorecer a compreenséo do que é medir, condi-
¢do necessaria para que a crianga constitua — e ndo descubra! — o significado
das diferentes unidades de medida padronizadas.

Necessario, também, registrar os sérios equivocos conceituais em “e uti-
lizar medidas néo convencionais (palmos, palitos, cordas, folhas de papel etc.)
e medidas convencionais (fita métrica, régua) para realizar medigdes;” porque
palmos, palitos, cordas, folhas de papel sdo unidades de medidas nfo conven-
cionais e ndo medidas nfio convencionais!, bem como fita métrica e régua sio
instrumentos de medida convencional e nfo medidas convencionais! Medida
€ o resultado numérico da comparagio de objetos de mesma grandeza a partir
de um pardmetro, uma unidade. Unidade de medida ¢ o pardmetro utilizado
para quantificar determinada grandeza (de um objeto). Instrumento de medi-
da € o artefato utilizado para encontrar a medida de acordo com uma unidade
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de medida. Acrescente-se, ainda, que a utiliza¢do de instrumentos de medidy
convencional na Educagio Infantil nfo favorece o entendimento das criangag
do que é medir, mas se constitui apenas numa atividade mecénica.

A mera aplicagdo de um instrumento de medida somente expressy
um resultado numérico ¢ isto ndo € medir, e sim ler uma medicao.
Podemos medir, por exemplo, o comprimento de um cinto; ao aplicar
o metro ou a régua se dird: sdo 25 cm. Saberdo as criangas que es-
ses 25 cm indicam as vezes que 1 cm estd contido no cinto medido?
(DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 76).

Em relag@o a orientagéo espagotemporal, as OCEI a dividem em orien-
tacdo espacial — “[...] no¢@o de direcdo, distdncia e organizagdo perante o que
nos cerca e das coisas entre si” — e a orientagéo temporal:

[...] capacidade de situar-se em fungdo da sucessdo de acontecimentos
(antes, durante e ap9s), da durag@o dos intervalos (hora, minuto, andar,
corrida, rapido, lento), da renovagéo ciclica de determinados periodos
(dias da semana, meses e estagdes) e do carater irreversivel do tempo
(nogdo de envelhecimento, por exemplo) (CEARA, 2011, p. 56-57).

O documento postula que as criancas, quando se movimentam e des-
locam objetos, estabelecem relagdes com o espaco, bem como constroem a
nog¢do de tempo ao participarem de atividades cotidianas.

No que pertine a orientacdo no espaco € no tempo, nas situacdes pro-
postas pelo professor, as criangas podem aprender a:

. explorar o espago através de experiéncias de deslocamentos de si e
dos objetos;

C procurar diversos caminhos para se chegar a um mesmo lugar;

. deslocar-se enfrentando obstaculos no trajeto (passando por cima, por
baixo, rodeando, equilibrando-se etc.);

. identificar e reproduzir trajetos com dados predeterminados, por meio
de brincadeiras; -

. identificar pontos de referéncias na localizacdo de objetos e pessoas;

. apontar algumas caracteristicas de certas figuras e corpos geométricos;

. utilizar desenhos, imagens e mapas simples para localizar objetos
€ pessoas;

. representar caminhos e trajetos de forma grafica;

. desenhar e interpretar imagens de objetos e pessoas;

° comunicar, através da fala, os caminhos percorridos nos deslocamentos;
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. identificar e se orientar em relagio aos momentos de ocorréncia das
atividades de cada dia (CEARA, 2011, pi. 57).

Na sequéncia, as OCEI apresentam atividades que podem ser planeja-
das, dividindo-as em 3 (trés) grupos: bebés de até 18 meses, criangas de 18
meses a 3 anos e crianga de 4 € 5 anos (CEARA, 2011, p. 58-59; 61). Para
cada faixa etéria, o documento apresenta orientages para o professor.

As criangas do primeiro grupo podem desenvolver agdes para aprender a:

° empilhar e encaixar blocos e outros objetos como caixas, pratos, co-
pos, sucatas;

. construir uma torre com blocos;

. explorar o espago, realizando deslocamentos de objetos e de si mesmo;

. observar diferencas entre objetos ao brincar com copos plasticos, pe-
neiras, bacias, sucatas, bonecos, chocalhos etc.;

e contar objetos;

. brincar de encontrar objetos e, gradativamente, antecipar onde eles po-
dem estar escondidos e fazer o deslocamento necessario para procura-los;

. identificar sinais ou rituais que marcam inicio e fim de atividades

(CEARA, 2011, p. 58).

Para que essas atividades sejam prowveitosas, € essencial que o professor
organize “[...] cestos, batis ou caixas com diferentes objetos de diferentes
texturas, tamanhos e cores, possibilitando-lhes pegar, agarrar, morder os ob-
jetos, explora-los com a boca, nomea-los, falar deles, reuni-los por algum
critério” (CEARA, 2011, p. 58).

As criangas entre 18 meses e 3 anos sdo capazes de:

. manipular objetos de diferentes formatos e tamanhos e utilizar o
conhecimento de suas propriedades para explora-los com maior
intencionalidade;

. estabelecer relagdes quantitativas entre objetos;

. deslocar-se e deslocar objetos no espago, explorando diversos cami-
nhos para chegar a um mesmo lugar;

. deslocar-se enfrentando obstaculos no trajeto (passando por cima, por
baixo, rodeando, equilibrando-se etc.);

. procurar pessoas e objetos escondidos em diferentes lugares;

. realizar contagens significativas;

. enriquecer suas brincadeiras de faz de conta com materiais que convi-

dem a pensar sobre os niimeros;
° fazer construgdes criativas (CEARA, 2011, p. 58-59).
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Para essas criangas, o professor necessita disponibilizar:

. tabelas com sequéncias numéricas (inicialmente apresentar, de prefe-
réncia, tabelas até o numeral 31, numeracdo utilizada no calendario)
para apoiar a contagem pelas criancas;

5 objetos diferenciados para que as criangas iniciem colegoes;

. objetos que possibilitem a exploragdo e identificagdo de suas caracte-
risticas (forma, espessura, cor, tamanho, comprimento etc.) (CEARA,
2011, p. 59).

Em relagfo aos infantes do 3° grupo, eles podem:

. comparar quantidades e relacionar, por exemplo, dois grupos de objetos;

. refletir sobre: maior que, grande, ou pequeno em relagéo a algum ele-
mento etc.;

. lembrar a quantidade de objetos de uma cole¢@o sem que esta es-
teja visivel;

. indicar uma determinada posi¢gdo dentro de uma lista ou uma série
ordenada;

. criar ou completar sequéncias numéricas;

. verbalizar a posigio de pessoas e objetos escondidos em relacdo a: em
[rente, atrds, em cima, embaixo, ao lado etc.;

. fazer a representagdo verbal ou grafica de trajetos, de pessoas e de
objetos em espagos diferenciados;

. observar e identificar mudanca no tempo, por meio da utilizagdo de
calendario, relégio e registrar datas significativas;

. explorar as notagdes numéricas em diferentes contextos: registro de

jogos, quantidade de colegas presentes na sala ou pessoas que vado
lanchar etc.;

. ler e escrever nimeros de varios algarismos e trocar ideias com os
companheiros sobre como isso pode ser feito;

. resolver situagdes-problema envolvendo quantidades, falando suas hi-
poteses e confrontando-as com as dos colegas; .

. perceber e descrever as particularidades de figuras e corpos geométricos;

. observar e identificar mudangas e permanéncias nos objetos e seres

vivos (por exemplo, plantas) decorrentes da agao do tempo (CEARA,
2011, p. 59; 61).
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O docente pode propor para essas criangas:

. brincadeiras que envolvam a sequéncia numeérica;

. momentos dentro da rotina onde a contagem faca sentido para as
criangas, tais como: contar as criangas presentes, na sala, em voz alta,
distribuir materiais entre os colegas, registrar escritos que envolvam
nimeros, registrar datas significativas no calendério etc.;

. situagBes envolvendo o uso de dinheiro, como as situag@es de compra
e venda de objetos;
. jogos como trilhas, jogos de juntar e tirar, jogo de dados ou roleta,

bingos de numerais, quebra-cabega de numerais e quantidades, jogos
de baralho, de pega varetas, de amarelinha, de bola de gude, de bola,
de boliche, de pular corda, de caga ao tesouro etc.;

. situacdes para as criangas se movimentarem, em diferentes diregdes,
enfrentando obstaculos, ou em diferentes velocidades (devagar, rapi-
do, correndo etc.);

. situagbes em que as criancas sejam levadas a refletir sobre o tempo,
a sucessdo e sequéncia dos acontecimentos (atividades que tenham
uma continuidade no dia seguinte, relembrar um passeio que fizeram
ha alguns dias, propor uma rotina bésica conhecida das criangas etc.);

. situacdes em que as criangas representem objetos e trajetos, apontan-
do diregio e posicio (CEARA, 2011, p. 62).

Antes de finalizar, destaco que o tempo € uma grandeza, que foi con-
templada nas DCNEI (BRASIL, 2009¢) tanto em medidas como em orienta-
¢des espagotemporais, motivo pelo qual as atividades sugeridas pelas OCEI
(CEARA, 2011) sobre tempo, inseridas no tépico Grandezas ¢ Medidas,
precisam ser entendidas como também relacionadas a orientagfo temporal.

Finalmente, constato uma auséncia das OCEI (CEARA, 2011) no que
se refere a proposicdo de atividades relacionadas as formas geométricas com
as criangas maiores.

Reflexdes finais

Em virtude do incremento, verificado nas tltimas décadas, da impor-
tancia da Educacao Infantil no cenario da Educagio Basica, é necessario que
o docente amplie seus saberes da Educagdo Matematica ministrada nessa
etapa considere as especificidades das criangas nela matriculadas, a luz de
dispositivos legais e de estudos académicos.

O objetivo deste texto foi apresentar um panorama da Legislagio
Nacional e de documentos curriculares referentes a Educagdo Infantil; os
quais sinalizam a importincia de, em cumprimento a vérios dispositivos,
proporcionar as criangas situagdes para que elas “[...] recriem, em contextos
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significativos para as criangas, relagdes quantitativas, medidas, formas e
orientagdes espagotemporais.”

Em outra ocasifio, discorrerei sobre o desenvolvimento das nogdes ma-
tematicas na Educagfo Infantil mediante variadas situagdes do cotidiano das
criangas: brincadeiras, brinquedos, jogos, literatura, musicas...
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