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EDUCACAO MATEMATICA
E EDUCACAO INFANTIL:
praticas pedagogicas na pré-escola

Tauane Gomes Moreira®
Paulo Meireles Barguil

“Se perguntdssemos aos macacos a razdo das surras, eles
responderiam: é assim porque é assim. Nessa jaula, macaco que sobe
na mesa apanha... Haviam se esquecido completamente das bananas
e nada sabiam sobre os banhos. S6 pensavam na mesa proibida.”
(ALVES, 2003)

Introducio

Viver implica dar sentido as experiéncias, compreender os signos, es-
tabelecendo relagdes entre significante e significado, onde o primeiro diz
respeito aos objetos e o segundo ao sentido atribuido a eles. Esse processo
acontece em multiplos espagos-tempos e durante toda a nossa vida.

A Educag@o escolar tem a atribuigio de proporcionar vivéncias aos estudan-
tes para que eles formulem e verifiquem hipdteses, estratégias e, assim, ampliem
suas habilidades, seus conhecimentos. Desafio constante, em todos os niveis de en-
sino, € oportunizar atividades em que os sujeitos possam se conhecer e a0 mundo.

Defendemos que as criangas, a partir da Educacao Infantil, experimen-
tem, mediante brincadeiras e jogos, préticas pedagégicas que lhes possibili-
tem interagdes intra e extrapessoal, nas quais utilizem a oralidade e o registro
para explorar relagBes quantitativas, medidas, formas e orientagdes espago-
-temporais, além de vivéncias éticas e estéticas com a musica, o teatro, a
literatura e outros (BRASIL, 2010).

No que diz respeito 4 Educagdo Matemética na Educacdo Infantil,
Lorenzato (2006) e Barguil (2016b), dentre outros pesquisadores, defendem
que as no¢Ges matematicas sejam desenvolvidas pelas criangas vislumbran-
do o desenvolvimento integral delas, relacionado & dimensio afetiva, fisica
e cognitiva. Nesse sentido, o professor desempenha papel central para a pro-
posicdo de atividades e a mediagdo desses momentos.

Barguil e Moreira (2017) apresentaram alguns frutos do Projeto de Pesquisa
“Educagdo Matematica e Educagio Infantil: saberes docentes de pedagogas do sis-
tema municipal de Educagéo de Fortaleza”, desenvolvido no 4mbito do Programa

37 Bolsista da Coordenagéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
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Institucional de Bolsas de Iniciagfo Cientifica—PIBIC, da Universidade Federal do
Ceard, que investigou os saberes docentes de pedagogas que lecionam Matematica
na Pré-Escola do sistema municipal de Educagdo de Fortaleza.

Neste trabalho, partithamos os resultados, oriundos da mesma Pesquisa,
sobre as praticas pedagdgicas de professoras que lecionam Matematica na
Pré-Escola do sistema municipal de Educagdo de Fortaleza, tematica que
est4 sendo agora ampliada numa Dissertagéo de Mestrado®®.

Educacio matematica na educacio infantil: os blocos légicos

Rubem Alves, escritor bastante conhecido e citado no meio académico
¢ escolar, apresenta-nos um texto intitulado “N#o esqueca as perguntas fun-
damentais”. A partir da narrativa, o autor adverte que muitas praticas estdo
cristalizadas na rotina escolar sem qualquer entendimento ou compreensio
de como, quando e onde comegaram.

Dessa mesma forma, acontece com muitas professoras mediante o ensino da
Geometria na Pré-Escola. O que ¢ Geometria? Que conceitos podem ser vivencia-
dos na Educacfio Infantil? Os Blocos Logicos podem ser utilizados para ensinar
que nogdes? Sem responder a estas perguntas, as professoras e prejudicialmente
as criangas estdo fadadas a conviver com €sse TeCUrso sem sentido algum e néo
desenvolverem de forma adequada nogdes referentes as figuras planas.

A Geometria é o estudo do espago e das figuras que podem ocupa-lo.
Estas figuras podem ser bidimensionais (planas) ou tridimensionais. Aprender
Geometria amplia a capacidade da criana de estabelecer relacdes, utilizar re-
presentagdes, corresponder, comparar e classificar lugares, situagdes e objetos.

Dito isso, voltemos para compara¢do estabelecida por Rubem Alves:
as professoras esqueceram-se das contribuicdes e do valor das bananas €
utilizam desarticuladamente as pegas dos Blocos Logicos, no que compete a
intencdo de seu uso e nomeagao das pegas. -

Os Blocos Logicos sio 48 (quarenta € oito) pegas, criadas pelo matematico
Zoltan Paul Dienes (1916-2014), que se diferenciam conforme quatro critérios:
tamanho, espessura, cor ¢ forma. Barguil (20162) alerta para o grave equivoco
conceitual quando se utiliza as pegas dos Blocos Légicos, que sdo tridimensionais,
para ensinar as figuras planas basicas: circulo, tringulo, quadrado e retingulo.

Em virtude disso, ele desenvolveu o Fiplan®, recurso didatico destina-
do para o ensino e a aprendizagem de Geometria na Educagéo Infantil e no
Ensino Fundamental. O Fiplan constitui-se de 60 pegas que se caracterizam
mediante trés propriedades: formato (circulo, tridngulo, quadrado e retén-

gulo), cor (amarelo, vermelho e azul) e tamanho (muito pequeno, pequeno,

médio, grande e muito grande). :

38 Aprimeira autora deste texto tem desenvalvido, s0b a orlentagao do segundo autor, uma Dissertagdo de Mestrado
no Programa de Pés-Graduag#o em Educagdo, na Faculdade de Educagiio, da Universidade Federal do Ceard.

39 Fiplan & a contragAo dos vacabulos Figuras Planas.
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Embora o material possua sua versio industrializada, o autor indica que
as pegas podem ser produzidas manualmente, contanto qu,e afrente e o veciso
possuam a mesma cor € que a espessura seja a menor possivel
bidimensionalidade seja mantida. PR
s O.sgpgrametros’de tamanho das pegas do ‘Fiplan sdo 3,0cm; 4,5¢m; 6,0cm;

,ocm; 9,0cm. Os circulos adotam essas medidas em seus didmetros, indepen-
dﬂente da coxj‘“. Os tridngulos diferenciam-se quanto 4 medida dos ﬁngL;los ﬁegcu
tangulo, retdngulo e obtuséngulo, em que respectivamente os angulos med A
menos de 90°, um deles mede 90° ¢ um deles mede mais que 9UO° Quantgn‘1
medida dos lados eles podem ter todos os lados iguais, apenas dois le‘ldos 1 uaiEsl
e Fodos os lados diferentes, que correspondem respectivamente a e uila%ter
1s'os'cel_es e escaleno. Sendo que cada conjunto da mesma cor abord'lqas. to’
chstmtog“‘._Para os quadrados, as medidas dos lados seguem o parém(etrop;: tOS
manhq indicado, independente da cor. Em relagdo aos retdngulos, a razdo e t? .
a medida dos lados perpendiculares varia em cada cor: amarelo (0’ 3), verm nLhe
(0,5) e azul (0,7) e a base de todos respeita o padrio de medida c:it;do’“'3 e

Pautados na ressignificagdo do ensino e da aprendizagem da Géometr'
na Educagﬁo Infantil nos propomos a responder: “Quais os saberes docentéa
arthL{lz_id(.)s para o trabalho com a geometria na Pré-escola?”. Esta pesqui :
permitiu identificar, de forma inicial, essa realidade em due;s .turmaf dquls’a
Escola da mesma institui¢fio do sistema municipal de Educagfio de F ortaleZﬂ

As praticas pedagégicas de educacio matemética na pré;escola

A c?océnc_ia na Educacgio Infantil requer a articulagiio de conheciment
sobre a infincia — desenvolvimento e aprendizagem — e os conceitos qu .
Qretende socializar, mediante experiéncias variadas com a utilizacio dg r;ﬁsl?
tiplos recursos numa perspectiva transdisciplinar, holistica.

No entendunt?nto de Barguil (2016b), a docéncia mobiliza diferentes tipos
de s(?iberes:, 0s quais sdo por ele denominados como conteudistico, pedagégico
e existencial. O conteudistico se refere aos conceitos de cada tc’)pic’o ueg fe i
sam ser desenvolvidos pelos estudantes, e ao seu caréter histérico. O ;’aeqda I()'J '(:-
contempla.as teorias da aprendizagem, as metodologias € os recﬁrsos did%éti%:loso
O saber existencial abrange a subjetividade do professor, o seu sentir, agi .
sar sobre a vida, o conhecimento, o estudante e a Educaéﬁo. i

40 Imagem colorida dispanivel em: <hitp: i i
ida di » <hitp:/fwwwledum.ufc.br/Fiplan_Circulos.jpg>
31 Imagem colorfda dfsponfvel em: <http:f/www.ledum.ufc.bn’FJpran_Triangqulsp.?pg'D-.
42 Imagem color!da d!sponl'vel em: <http:/iwwwledum.ufc.briFiplan_Quadrados jpg>
3 Imagem colorida disponivel em: <htlp:!/ww.ledum.ufc.brfFipIan_Retangulos.jpg:-.
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Imagem 1 — Saberes docentes na concepgao de Barguil (2016b)

SABERES DOCENTES

PEDAGOGICO

\ CONTEUDISTICO

PRATICA

Fonte: Elaborado pelos autores.

Necessario, portanto, que os educadores cultivem uma atitude perma-
nente de reflexdo, motivo pelo qual Barguil (2016b, p. 279) declara que

Para responder “O que ensinar?” e “Quzjtndo ensinar?” (saper ggntezldi&
tico), “Como ensinar?” (saber pedagéglco)’, f‘Por que ensinar?” e Par‘a
que ensinar?” (saber existencial) € necessario que o(a)”d‘?cente, conti-
nuamente, se indague “O que o(a) estudante aprende?‘, Quando ofa)
estudante aprende?”,““Como o(a) estudante aprende?”,: Por que o(a) es-
tudante aprende?” e “Para que o(a) estudante aprende?”.

Essas reflexdes inspiram o professor a, continuamente, apfofundar seus ggnnhe-
cimentos, os quais so intensamente mobilizados quando arelagdo com os estu : tes.

Objetivando identificar os saberes docentes_ de p;ofeisoras que lecio-
nam Matematica na Pré-Escola, realizamos uma investigagdo com duas pro-
fessoras, as quais foram selecionadas em virtude Eie sua atuagdo em turm~as
de Infantil IV e V da escola indicada pela Secretaria Municipal de Educagrilo
— SME. A permanéncia na escola foi de trés semanas, duas paradob;%rlvggace)
nas réspectivas turmas — de 21 de noYembro a2de dezembrt? e -
uma para realizagdo da entrevista sem1estr_uturada com as professoras. "

A referida escola localizava-se na Regional III. As professora; do Ir‘Lfantx
IV e V, participantes da pesquisa, eram formadas em Pedagogia ¢ tinham
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especializagio. Cada uma respectivamente tinha 3 ¢ 12 anos de experiéncia do-
cente. Para a analise dos dados, as professoras foram identificadas com nomes
ficticios: a professora que lecionava no Infantil IV — PIV - serd chamada de
Juliana e a professora do Infantil V — PV — ser4 chamada de Valéria.

A andlise das seis perguntas serd feita separadamente, contemplando
as respostas das professoras, mediante palavras-chave, para cada pergunta.
Questdo 1: Que nogbes matemdticas podem ser trabalhadas com a sua turma?

Quadro 1 — Respostas das professoras para a questio 1
_PIV - Juliana ' 5 PV ~Valéria

Contagem de alunos, rotina, calendario, formas | Formas geometricas, nimeros, tamanhos, espagos
geométricas e nimeros. e Blocos Ldgicos.

Fonte: Pesquisa dos autores.

As nogdes relatadas pelas professoras estio relacionadas com Grandezas e
Medidas, Aritmética e Geometria. No que se refere & professora Juliana, durante os
dias da pesquisa, o calendario néo foi utilizado, além de que 0 mesmo estava marca-
do apenas até o més de fevereiro. No que diz respeito as outras nogdes, nio identi-
ficamos atividades que colaborassem para a ampliagdo delas por parte das criangas.

Em relagfo a professora Valéria, embora ela demonstre conhecimento sobre as
nogdes matematicas, a sua pratica durante o periodo de observagio pouco contribuiu
para a ampliag8o conceitual das criangas, especialmente as do campo espacial, pois os
Blocos Légicos foram utilizados como fim em si mesmo e sem qualquer mediago.

Segundo Barguil (2016b), a luz das contribuigdes de Duval (2003, 2009,
2011), a Teoria dos Registros de Representagiio Semidtica possui grandes impli-
cagbes para a Educagdo, uma vez que o docente precisa incentivar os estudantes
a representarem suas hipéteses e compreensdes do conhecimento por meio de di-
ferentes registros, a saber: desenho, escrita, oralidade, material concreto e outros.
Questdo 2: Como a Matemdtica é ensinada na sua rotina? Como ela é contem-

plada no cronograma semanal? Quanto tempo, em média, é dedicado a ela?

Quadro 2 — Respostas das professoras para a questio 2
PN Juliana - T s Lok TP Ve

Contagem de alunos, rotina (todos os dias), (Duas vezes por semana) Formas, nimeros,
atividades do livro, formas geométricas e niimeros. Blocos Légicas e pegas de encaixe.

Fonte: Pesquisa dos autores.

As nogbes mencionadas pelas docentes contemplam a Aritmética € a
Geometria. A contagem das criancas, realizada todos os dias pela professora
Juliana, acontecia sempre da mesma maneira. As atividades da professora
Valéria eram limitadas, quantitativa e qualitativamente, pois ndo havia qual-
quer problematizagdo sobre as nogdes, talvez por acreditar que as criangas
aprendem apenas manipulando os objetos.
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No que se refere a contagem, acreditangos que outras nogdes poderiam serst;rg:
balhadas conjuntamente. Cada crianga pegaria um objeto de uma c_esta que ffepret :
taria todas as criangas. Em seguida, seriam formadas duas cgstas. uma referente tas
meninas, outra a0s meninos. Aps cada crianga colocar um objeto na cesta pertinen ez
a professora perguntaria a quantidadg de cada cesta € qual cesta teria mais ou Ir_lerrrllc:
objetos. Ela poderia também construir uma tabela com duas colupas (memlnos'smOS
ninas) e representar a quantidade de cadg um com sxmbglos peguhares oualgari len..
Questao 3: Que recursos diddticos (lzvrgs, jogos, brfn‘cac?iezms, nulsicas, par
das, entre outros) vocé utiliza para ensinar Matemdtica:

Quadro 3 — Respostas das professoras para a questio 3

PIV — Juliana PV - Va!er[a '.
Livro, jogos, Tangram, formas geamétricas e musicas. Jogos, brincadeiras e livros.

Fonte: Pesquisa dos autores.

Os recursos citados sdo diversificados, porém o uso deles € limitado. O 11vr~o,
quando usado pela professora Juliana, era abordadg pontua]mente sem conexao
com a rotina das criangas. Os jogos e formas geométricas (~Blocos Log1co§E)l eram
manipulados durante a brincadeira livre, que ge;rg]mepte ndo era observa ? ex-
plorada pedagogicamente pela professora. A misica smahzewa~ apenas a repeti¢do
dos numerais sem qualquer elaborago ou frui¢do na exploracdo do espago.

Valéria mencionou varios recursos e possuia boa quantidade deles em seu arma-~

rio. O tinico entrave da questdo estd no fato de que as cﬁaggas ngo tiveram acesso a
esses materiais em nenhum dos dias de observagdo, o que € uma grande contradigdo,
j4 que a Matematica, segundo a professora, era coiltemplada duas \iezeglpor ser?an:;
Questdo 4: Descreva, por favor, duas situagdes em que voce utilizou algu
desses recursos diddticos, bem como os objetivos que pretendia alcangar.

Quadro 4 — Respostas das professoras para a questfio 4

PIV - Juliana - 3 : : PV - Valéria

i Tempo livre com os Blocos Lgicos, nogao de
Atividade no fivro, contagem, escrita, formas | o0 tamanho e quantidade, agrupar conjuntos
geométricas (identificagao). diferentes, :

Fonte: Pesquisa dos autores.

A partir das respostas, percebemos que 0s objeﬁ\ios didéticqs_eramEmm.th) am-
plos, havendo uma coincidéncia com as proprias nogoes matematlcaz._ mre ztt.gag
a professora Juliana, a contagem das criangas ela realizava Fortios os dias repetia
procedimento na atividade do livro. Quanto as fonn§§ geométricas, serd que 181:2 mera
identificagiio basta para o ensino? A professora Valéria, por sua vez, ndo utilizou o
mencionado, apenas os Blocos Logicos para o entretemmentc? das criangas.
Questéio 5: Como a formagdo continuada ofertada pela Pref.‘ezlz,tr‘a colabora paraa
melhoria das suas prticas pedagdgicas relacionadas & Matematica? Exemplifique.
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Quadro 5 - Respostas das professoras para a questiio 5

PIV = Juliana f PV -Valéria
Uma para a Matemética, a maioria das atividades eu ja fazia, ndo
acrescentou e informagdo repetitiva.

Tearia desnecessaria.

Fonte: Pesquisa dos autores.

A formag¢do continuada caracteriza-se como elemento essencial na
atuagdo profissional do docente. E importante ressaltar, que na Prefeitura
Municipal de Fortaleza, essas formagdes acontecem mensalmente para to-
dos os professores. E bastante preocupante que as docentes participantes
da pesquisa tenham declarado que as formagdes continuada néio contribui-
ram para a sua pratica pedagdgica.

Ha varias hipSteses que podem explicar esse cendrio, dentre as quais citamos
duas: i) os formadores nfio estdo favorecendo a amplia¢do do conhecimento teGri-
co e pedagdgico das professoras; ii) e as professoras néo estio dispostas a refletir
e modificar a sua préxis pedagégica, desejando apenas atividades prontas que as
eximam da mediagfo. Essa temética é bastante complexa e ndo poder4 ser amplia-
da aqui, principalmente porque no participamos de qualquer momento formativo.
Questdo 6: Vocé gosta de Matemdtica?

Quadro 6 — Respostas das professoras para a questiio 6

PV ~.Juliana S s e T s PViENaléria
Eu gosto. Eu ndo gosto.
Fonte: Pesquisa dos autores.

Entendemos que o ensinar est4 diretamente relacionado ao aprender e
que o gosto passa pela experimentagfio, na constituigio de valor a algo. A
sensagdo do vivido — bom ou ruim — influencia as proximas experiéncias. No
que se refere & docéncia, gostar de Matemética contribui para que as praticas
a ela relacionadas acontecam de modo mais consistente e prazeroso no ami-
biente escolar — expresso na escolha de objetivos, metodologias, recursos...
— 0 que favorece a aprendizagem das criancas. ,

Considerando que a prética docente nfo se constitui em suposi¢des do
que deveria ser ensinado e aprendido, mas sim em uma competéncia pro-
fissional embasada numa formagio académica inicial e permanente, € ne-
cessério que os professores juntamente com a comunidade escolar possam
empreender caminhos para transpor a qualidade do ensino em estratégias e
objetivos na qual constatamos nessa pesquisa. “

Caracterizando as perguntas, todas elas, com excecdo da dltima, refe-
rem-se aos saberes conteudistico e pedagdgico. Considerando a Imagem 1
€ as respostas das professoras, verifica-se um descompasso entre os signifi-
cantes — 0s recursos e as metodologias — e os significados que se manifesta
na quantidade e na qualidade das préticas observadas, que pouco contribuem



240

para o desenvolvimento de nogdes matematicas pelas criangas, pois se limi-
tam & manipulagio de objetos e reprodugéo — via registro e oralidade.

No que compete ao saber existencial, constatamos que as professoras ndo
constituem sentido ao ensinar e ao aprender Matematica, sendo necessario que
clas valorizem os conhecimentos e os sentimentos das criangas constituidos fora
e dentro da escola em relagio a essa Ciéncia, de modo que essas possam, conti-
nuamente, amplia-los e integra-los com os demais tipos de saberes.

.Os saberes docentes sdo signos que se expressam — na pratica — me-
diante significantes para a constituigdo de sentido, de significado para os
estudantes, motivo pelo qual o professor ¢ sempre convocado a expandir
seus saberes em prol de uma melhor atuagdo pedagégica.

Consideracoes Finais

Conforme Piaget (apud KAMII, 1990, p. 14-25), os trés tipos de co-
nhecimento sdo: social — convengdes estabelecidas pelas pessoas, de forma
arbitréria, e transmitidas de geragio em geragdo (datas, nomes das coisas e
objetos) — fisico — propriedades, caracteristicas dos objetos (cor, tamanho,
formato e massa) — e l6gico-matemdtico — capacidade de relacionar mental-
mente objetos, acontecimentos (de acordo com suas caracteristicas).

Considerando que grande parte do conhecimento humano se relaciona
com o que foi denominado por Piaget de légico-matemdtico, em que cada
pessoa estabelece as relagdes entre 0s saberes, a Matematica ndo pode ser
apresentada separadamente em seus contetdos as criangas.

No entendimento de Barguil (2016b), a compreensdo de que o professor a0
verbalizar e promover que as criangas memorizem a nomenclatura dos signifi-
cantes em si possibilita a constituigfo de aprendizado € equivocada, uma vez que
o conhecimento /dgico-matemdtico requer a atividade de cada sujeito.

A pratica docente esta diretamente relacionada com 0s saberes desses pro-
fissionais, que precisam, continuamente, amplid-los, de modo a incrementar as
oportunidades — mediante recursos € metodologias variados — a aprendizagem
discente. A fragilidade do saber conteudistico se revela nos materiais utilizados
e nas interagdes entre as criangas ¢ entre essas € 0 professor.

O ensino e a aprendizagem de figuras planas na Educagdo Infantil de-
mandam recursos adequados articulados com o saber conteudistico que pro-
move situagdes para que as criangas possam ndo somente manipular objetos,
mas refletir sobre as suas propriedades, comparando-as e expressando-as
com o corpo, discurso, desenho...

A Educacio Matematica na Educagfo Infantil precisa acontecer em todos
os momentos da rotina, mediante recursos que possibilitem que as criangas in-
terajam e ampliem suas nogdes. E nosso desejo que as contribuicdes deste texto
inspirem praticas pedagégicas que enriquecam o universo infantil.
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