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Introdugio

Nunca, na Histéria da Humanidade, tivemos tantas
teorias e tantos desafios!

A relagao entre ambos - teorias e desafios - & mais
um enigma, cuja relagdo, equacao que as vincula merece aten-
¢éo - intelectual e emocional.

Na Educacéo, o cenario é, no minimo, paradoxal.
Alimentados por teorias de origens diversas - filoséfica, psi-
colégica, sociologica... - a escola recebe torpedos de variadas
tipologias, a0 mesmo tempo em que precisa desempenhar
satisfatoriamente a sua funcao social.

Mas qual é mesma a funcio social da escola?

E necessério dizer: nio existe uma fungéo social, mas
varias, pois cada pessoa tem uma compreensdo da vida, da
sociedade, e, consequentemente, da escola.

Compreender - e aceitar - a impossibilidade de aten-
der a todos torna a caminhada um pouco mais serena e menos
angustiante.



Esse artigo tem como objetivo refletir sobre as contri-
buig¢oes de algumas teorias contemporaneas sobre a relacdo
entre Educagao e Sociedade.

Entendemos que tal debate é cada vez mais necessé-
rio, o qual esta vinculado ao curriculo, entendido como o con-
junto de vivéncias - em multiplos espagos-tempos - que nos
fornecem substratos para constituirmos a obra de arte indivi-
dual que cada pessoa é.

Ha de se ressaltar, ainda, que essa argumentacio
também se relaciona com os saberes docentes, os quais o pro-
fessor utiliza ~ conscientemente ou nao! - na sua pratica pro-
fissional.

Nas proximas segoes, incidiremos nossas lamparinas
intelectivas sobre a docéncia numa sociedade permeada de
interesses conflituosos e algumas teorias educacionais que nos
propiciam alargar o entendimento sobre o liame entre Educa-
¢do e Sociedade.

Sociedades, saciedades, curriculo e docéncia

A docéncia corporifica a resposta a questao: “O que
pretendo com a minha a¢do?”. O curriculo, tal como enten-
demos, materializa um conjunto de escolhas, a¢des, movimen-
tos e cursos - corporais (percursos) e verbais (discursos) -
objetivando alcancar algo, que pode estar sintonizado com o
enunciado, individual ou coletivamente...

A sociedade brasileira se caracteriza, dentre outras
coisas, por profundas e historicas desigualdades, frutos de
seculares processos de exclusao e segregacdo. Pertinente, pois
que se indague: “Sera que a Educacao ptblica tem algo a ver
com isso?”, “Sera a Educagao mais uma expressao do descaso
do Estado com as demandas da grande maioria da popula-
cao?”, “Podera a Educacdo contribuir de alguma forma para a
transformacao desta situacao?”.

Entendemos, a partir de contribuicdes teéricas de
multiplas origens - algumas delas apresentaremos sucinta-
mente mais adiante neste texto - que a relagao entre Educacdo
e Sociedade pode ser entendida, numa perspectiva filosofica,
de 3 formas distintas: i) a Educacao é capaz de salvar a Socie-
dade dos desvios individuais e grupais que a ameacam (re-
dencdo); ii) a Educagéo reproduz a Sociedade, uma vez que o0s
determinantes econémicos, sociais e politicos impedem que
préticas pedagogicas contrarias ao sistema se desenvolvam
(reproducdo); e iii) a Educacdo viabiliza um projeto social, que
pode ser conservador ou transformador, tendo em vista o
carater histérico da Sociedade (modificaczo).

Esclarecemos, por oportuno, que essa classificacao
nao pode ser entendida de modo puro, pois acreditamos que
a acdo humana é repleta de possibilidades, as quais nao se
submetem aos nossos desejos, confessados ou nao, de contro-
lar a pulsao da vida, da natureza. Apresentada essa ressalva,
declaramos que essas tipologias se diferenciam quanto ao
papel da escola, os contetidos de ensino, os métodos, o relaci-
onamento professor-estudante, os pressupostos de aprendi-
zagem e as manifestacGes na pratica escolar. ‘

O professor € um profissional cujo trabalho & ajudar
estudantes (criangas, adolescentes e adultos) no seu processo
de crescimento pessoal, o qual contempla mualtiplas dimen-
sGes: fisica, afetiva, cognitiva e espiritual. Considerando que
os estudantes brasileiros vivem num pais de seculares injusti-
cas, é fundamental que o cotidiano escolar (contetdos, prati-
cas...) favoreca a compreensao discente quanto aos fatores que
perpetuam tal dindmica, bem como na instauracio de reno-
vadas relagdes, pautadas em valores éticos.

A escola ptblica brasileira - conforme o Censo Esco-
lar de 2014 (BRASIL, 2015), divulgado em fevereiro de 2015,
na Educacdo Basica, atende 81,7% de criancas e adolescentes —
pode ajudar a desenvolver que tipo de profissional, de cida-
dao? E possivel aprender a ser cidaddo na escola? Esse espa-
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co-tempo pode aumentar a intensidade do compromisso na
transformacédo da sociedade?

Antes de mais nada, é necessario entender que a so-
ciedade é resultado da acdo humana, ndo sendo o seu destino
determinado pela natureza, embora seja urgente reconhecer e
compreender os vinculos entre ambos - Homem e ambiente!

E indispensavel que, durante a sua jornada, o profes-
sor entenda a sua vida, pessoal e profissional, como possibili-
dades e, dessa forma, esteja disponivel a mudar. Ciente do
caréter efémero, da impermanéncia da natureza, ele mergulha
no desconhecido e convoca os estudantes a fazerem o mesmo.

Necessério, pois, que os saberes docentes - do conhe-
cimento, pedagégico e existencial - sejam continuamente re-
configurados (BARGUIL, 2014).

O saber do conhecimento (contetdo e curriculo) refere-
se aos conceitos de cada t6pico, que devem ser compre-
endidos pelos estudantes, notadamente do seu carater
histérico, ou seja, as condigdes sociais que permitiram o
seu desenvolvimento e a sua respectiva complexidade.
O pedagogico (teorias da aprendizagem, metodologias,
recursos didéticos e transposicdo didética) é expresso
na relacdo professor-conhecimento-estudante, nos ma-
teriais did4ticos e na dindmica da sala de aula, de modo
que as escolhas pedagoégicas (ensino) considerem as
dimensdes discentes (aprendizagem). O existencial
(crengas, percepgdes, sentimentos e valores) € a subjeti-
vidade do professor, o seu sentir, agir e pensar sobre a
vida, o conhecimento, o estudante e a Educacao.
(BARGUIL, 2014, p. 271).

Consideramos que a relagdo Educagdo e Sociedade se
manifesta intensamente no saber existencial, uma vez que o
professor, na sua prética, sempre que possivel, age conforme
acredita ser o melhor, tendo em vista a especificidade do es-
pago-tempo no qual atua. Convidamos vocés a degustarem,

na préxima se¢do, uma mostra da diversidade de teorias edu-
cacionais, forjadas em contextos singulares, nos tltimos sécu-
los.

3 Algumas matrizes teéricas da educagao contemporanea

Selecionamos algumas teorias da Educagao, inseridas
em matrizes filosoficas, sociolégicas e psicolégicas. Para um
entendimento adequado dos postulados dos autores, é neces-
sario compreender o contexto histérico no qual foram desen-
volvidos, de modo a vislumbrar a contribuicdo dos mesmos
para os seus campos de estudo e para a Educagao.

Iniciamos nossa viagem no século XVIII com Rousse-
au, que nos avisou que a crianca nao é um adulto em miniatu-
ra. No século seguinte e iniciando o século XX, encontramos
Durkheim, defensor da ideia de que a Educagao interessa a
toda Sociedade, Dewey, propagador da aprendizagem através
da troca de ideias nas atividades em grupo, e Gramsci e Mara-
renko, disseminadores de principios marxistas na Educagao.

No século XX, passearemos com Bourdieu, denunci-
ador de que as institui¢bes escolares reproduzem a sociedade
existente, Piaget e Vygotsky, pesquisadores do desenvolvi-
mento e da aprendizagem do Homem, cujas proposicoes sina-
lizam a importancia da agdo intra e inter sujeito, e Foucault,
divulgador do carater disciplinador, controlador das praticas
sociais.

Essas elaboragdes foram sucedidas pelas teorias de
Giroux e Paulo Freire, que instigam os educadores a serem
critico-reflexivos, atitude necessaria para viver na moderni-
dade. Posteriormente, analisaremos, as proposic¢des culturalis-
tas de Apple, Mclaren e Hall sobre a “crise de identidade”
cultural na modernidade tardia.
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Matriz lluminista: Jean-Jacques Rousseau

Tudo o que temos ao nascer e de que precisamos de-
pois de grande nos é dado pela educagéo.
(Rousseau)

No contexto histérico do Iluminismo, viveu Rousse-
au (1712-1778), que teve uma enorme influéncia na Educac;éo,
ao combater a ideia - que inspirava a teoria e a pratica educa-
cional voltadas a infancia - de que a crianca era de um “pe-
queno adulto”. Em virtude disso, defendeu a valorizacao, no
contexto educacional, do universo pueril.

Em 1762, publicou o livro Emilio, ou da Educagio, .um
romance pedagogico que apresenta 0s aspectos que.deverlam
ser considerados na educacdo do Emilio. No entendimento de
Rousseau, 0 Homem nascia bom, mas a sociedade ¢ quem o
corrompia, tornando-o mau. )

Ele defendeu, também, a ideia de uma Educagao para
cada género, utilizando os exemplos de Sofia e Emilio: a mu-
lher deveria ser submissa ao marido e devotada aos filhos,
ressaltando, dessa forma, o casamento e a maternidgde; 0
homem, por sua vez, deveria ser forte e rico e receber 'mstrP—
cdo cientifica. Educado desta forma, Emilio seria um c1dadtao
capaz de assumir e aceitar as exigéncias impostas pela socie-
dade sem opressao (ROUSSEAU, 1999). .

Decorridos dois séculos e meio, algumas das ideias
de Rousseau ainda sdo validas e necessarias, de modo especial
as que defendem a especificidade do desenvolyixpen"co e/d.a
aprendizagem infantil, conforme atestam os principais tedri-
cos da Psicologia Educacional contemporéanea, os quais ressal-
tam a importancia da brincadeira e da interacdo nesse mo-
mento da vida. '

Vygotsky (2007), por exemplo, afirma que o apre.ndlr
zado é mediado pela situacao do brinquedo, que permite a

crianga, a partir de uma situagao imaginaria, elaborar seu co-
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nhecimento, com a mediacdo de um adulto ou colega mais
experiente, e ser capaz de realizar tarefas individualmente,
bem como aprender como se comportar na sociedade, com a
internalizacdo do conhecimento sistematizado elaborado pela
Humanidade, mediante a utilizacio de simbolos e signos.

Matriz Positivista: Emile Durkheim - Educagao e Sociologia

Emile Durkheim (1858-1917), considerado o patriarca
da Sociologia, em virtude das suas intimeras contribuicdes,
afirmava que a Educacéo é um fato social - sendo a sociedade
a maior beneficidria do processo educativo - pois ela tem co-
mo objetivo socializar os individuos, motivo pelo qual ela é
objeto dos estudos sociolégicos.

Suas reflexdes proporcionam a elaboracio de funda-
mentos educacionais voltados a construcio de uma moral
coletiva, condi¢do essencial para a solidariedade orgénica na
sociedade. Na obra “Educacdo e Sociologia” (DURKHEIM,
1978) - organizada postumamente com artigos escritos para
ocasides distintas - ele afirma que Educac@o é a acdo exercida,
pelas geracGes adultas, sobre as geragOes ainda nao prepara-
das para a vida coletiva, e tem por objetivo suscitar e desen-
volver nesses componentes estados fisicos, intelectuais e mo-
rais necessérios para a convivéncia social.

Nessa perspectiva, portanto, educar uma crianca é
prepara-la para participar de uma ou de vérias comunidades,
tendo como pardmetro o conjunto de principios desenvolvi-
dos pela Humanidade e o meio especifico a que a crianga par-
ticularmente se destine, pois nem todos os homens sao feitos
para refletir: & preciso que sempre haja homens de sensibili-
dade e homens de agao, pois existem diferentes fungGes a pre-
encher na sociedade.



Matriz Ativista/Funcionalista: John Dewey

“[...] a vida é um processo que se renova a Si MesmMo

por intermédio da agdo sobre o meio ambiente”.
John Dewey

O educador norte-americano John Dewey (1859-1952)
postulava o conhecimento como um processo coletivo, rpotivo
pelo qual era favoravel aos trabalhos em grupo, cenario pro-
picio para a troca de ideias, seja no ambiente escolar, seja na
sociedade, a qual fomenta a aprendizagem.

Dewey defendia que Educacdo é um fenémeno cria-
do pela e para a sociedade com o intuito fundamental de que
a aprendizagem de todo o conhecimento leve a prética. Sendo
assim, ele propds um método - a Educagao da Escola Nova ou
Progressiva - que valorizava a experiéncia de cada individuo
integrada com as experiéncias dos outros. Nesse processo
educativo, a crianca atua na situagdo concreta, em funcdo do
que quer aprender e dos seus conhecimentos.

A Educagdo, para Dewey (1978, p. 08), “[...] € um
processo de reconstrugdo e reorganizacdo de experiénaas,
pelo qual Ihe percebemos mais agudamente o sentido e com
isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas expe-
riéncias futuras.”.

Matriz Marxista: Antonio Gramsci e Anton Makarenko

Gramsci (1891-1937) teve uma vida dificil, pois sua
satide sempre foi fragil. Ficou preso durante 10 anos pelo re-
gime facista, quando morreu numa clinica em Roma. O filéso-
fo italiano atribuia a escola a funcao de permitir o acesso a
cultura das classes dominantes, para que todos pudessem ser
cidaddos plenos, abordando a situagéo social dos intelectuais

na sociedade.
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Uma das caracteristicas marcantes do grupo social,
conforme enfatizava, é a luta pela assimila¢do e pela conquista
ideolégica dos intelectuais tradicionais, que sdo tio mais ra-
pidas e eficazes quanto mais o grupo em questdo elaborar
simultaneamente seus proprios intelectuais orgéanicos.

Ele acreditava que cada ser humano é um intelectual
em potencial, tendo em vista a capacidade de produzir pen-
samentos, porém o diferencial acontece entre o técnico e o
cientista, pois compreende que “[...] todos os homens sdo inte-
lectuais, mas nem todos os homens desempenham na socie-
dade esta funcdo.”. (GRAMSCI, 1978, p. 07).

Os agentes principais de mudangas sociais, conforme
Gramsci, sao os intelectuais, seja a escola um dos seus instru-
mentos mais importantes, motivo pelo qual defendia a manu-
tencao de “[...] uma escola tinica inicial de cultura geral, hu-
manista, formativa [...]”. (GRAMSCI, 1978, p. 118).

Anton Makarenko (1888-1939), ucraniano, publicou
novelas, pecas de teatro e livros sobre educacao, sendo Poema
Pedagégico MAKARENKO, 1985) o mais importante. Foi dire-
tor de um colégio interno na zona rural cheio de criancas e
jovens infratores, muitos 6rfaos, que mal sabiam ler e escre-
ver, numa época em que o modelo de escola e de sociedade
estavam em xeque. Sua pedagogia tornou-se conhecida por
transformar centenas de criancas e adolescentes marginaliza-
dos em cidadé@os.

O método criado por ele era uma novidade porque
organizava a escola como coletividade e levava em conta os
sentimentos dos alunos na busca pela felicidade. Mais do que
educar, com rigidez e disciplina, ele quis formar personalida-
des, criar pessoas conscientes de seu papel politico e que se
tornassem trabalhadores solidérios.

Marakenko levou as consequéncias mais radicais as
questdes do espirito de grupo e do trabalho coletivo. Por essa
razdo, embora tenha vivido numa época e num contexto to-
talmente diferentes dos atuais, vale a pena conhecer suas idei-
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as e refletir se estamos formando pessoas cada vez mais indi-
vidualistas ou nao.

Matriz Reprodutivista: Pierre Bourdieu

O fil6sofo Bourdieu (1930-2002) estava profunda-
mente ligado a concepgdo do marxismo, capitalismo, luta de
classes, entre outros. A obra A Reprodugio, (BOURDIEU; PAS-
SERON, 201), destaca principalmente as classes sociais gera-
das pelo sistema e o capitalismo, desenvolvendo uma si‘ntese
interativa entre o modelo de Durkheim e o estruturalismo,
desvendando o peso das estruturas sociais por tras das agdes
dos sujeitos, permitindo entender como os individuos.repro—
duzem os ditames determinados pela estrutura social vigente.

A escola, conforme Bourdieu, é uma instituicdo que
reproduz a sociedade e seus valores, efetiva e lega].ize‘x as desi-
gualdades em todos os aspectos, pois, € nessa inst1m1ga0, que
o legado econémico da familia transforma-se em capital fuI:
tural. Ele afirmou, também, que a escola ndo é neutra, ndo ¢
justa, ndo promove a igualdade de oportunidades, e .també.m
nao socializa da mesma forma os conhecimentos, pois os in-
dividuos oriundos de classes populares sdo, muitas vezes,
eliminados antes mesmo da avaliagdo. Esse fato revela o
quanto as desigualdades sdo poderosas e influem no ingresso
e no éxito académico do estudante.

Nessa perspectiva, toda pratica pedagogica é com-
posta pelos fundamentos de uma teoria de violéncia simboli-
ca, dai resultando agdes impostas, as quais visam a manuten-
cao da ordem social, embora profundamente desigual.

Matriz Construtivista/Sociohistérica: Jean Piaget e Lev
Vygotsky

De acordo com o pensamento de Piaget (1896-1980),
o desenvolvimento cognitivo e o crescimento organico se dao
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progressivamente de maneira similar, comecando no nasci-
mento e encerrando na fase adulta. Assim, precisamos com-
preender que ha uma diferenca primordial entre o crescimen-
to bioldgico e o racional. No primeiro, sua equilibracao final é
mais instavel e quando atinge um apice, comega a regredir até
a morte. O segundo, por sua vez, tem funcdes mais méveis: o
fim de seu crescimento néo resulta em decadéncia, mas em
um continuo progresso para um maior equilibrio, ou seja, é
um processo ininterrupto de desequilibrio e equilibrio.

O desequilibrio é a motivacdo primaria para alterar
as estruturas intelectuais da pessoa. Todo movimento, pen-
samento ou sentimento corresponde a uma necessidade e essa
¢ sempre a manifestacao de um desequilibrio, pois algo foi
modificado e é preciso de um reajustamento da conduta, ou
seja, uma reequilibracdo. A acio se finda desde que a necessi-
dade seja satisfeita, equilibrando assim o organismo, sendo
este processo um movimento continuo.

A pesquisa psicogenética iniciada por Piaget (1982,
1996) objetivava deslindar a elaboracdo do conhecimento pelo
sujeito, o qual, no seu entendimento, é um organismo ativo
em constante interacdo com o meio, que tenciona estabelecer
com esse uma relacdo de equilibrio, utilizando-se, para tanto,
de operagdes mentais: assimilagio - integracao (incorporagéo)
de elementos da realidade (objetos, acontecimento...) as estru-
turas cognitivas (esquemas) do sujeito, fruto do seu desejo de
compreender o mundo - e acomodagdo - modificacdo nas es-
truturas cognitivas (esquemas de assimilagdo) do sujeito em
virtude da complexidade da realidade. Pode ocorrer, ainda, a
criagdo de novos esquemas.

O Epistemélogo sui¢o postulou a ideia de que toda
pessoa desenvolve suas estruturas cognitivas de acordo com
uma sequéncia linear, mediante sucessivos estdgios: sensério-
motor (do nascimento aos 2 anos), pré-operatério (dos 2 anos
aos 7 anos), operatério concreto (dos 7 anos aos 14 anos) e
operatorio formal (a partir dos 14 anos). As idades indicadas



@ B8

194

ndo sdo marcos fixos, obedecidos por todos os seres, mas ser-
vem como referéncia para compreender o desenvolvimento
da mente humana. ‘ o

As proposicdes revoluciondrias da matriz s6cio-
historica foram elaboradas por Lev S. Vygotsky A(18'96-1934),
que viveu e trabalhou numa sociedade onde a ciéncia era ex-
tremamente valorizada e da qual se esperava, em alto grau, a
solugao dos problemas sociais e econérmc‘os do povo §0Y1eu-
co. Ele vislumbrou nos métodos e principios do materlahsm.o
dialético a solugdo dos paradoxos cientificos fund?mentals
com que se defrontavam seus Contemporﬁneos~e aplicou essa
linha de raciocinio para explicar a transformagao dos proces-
sos psicologicos elementares em processos complexqs.

De maneira brilhante, ele estendeu o conceito de me-
diacdo na interagdo Homem-ambiente Pelo uso c?e instrumen-
tos, ao uso de signos. Os sistemas de signos (a hnggagem, (c1>s
registros - palavras, nimeros...), assim como o sistema I
instrumentos, sdo criados pelas sociedades ao longo da }ustq-
ria e modificam a forma social e o nivel de seu desenvolvi-
mento cultural (VYGOTSKY, 1993, 2007). o

Além disso, ele acreditava que a internalizagdo dos
sistemas de signos produzidos culturalmente provoca ‘trarls—
formacdes comportamentais e estabelece um ('elo de 1'1ga<.;a'o
entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento indivi-
dual (VYGOTSKY, 2007). o

Em relacdo a Educacdo, suas proposicoes colocam. o}
estudante como aquele que aprende o que seu grupo soaa}I
produz junto com o outro: valores, hnguagem...'Nesse_ serflt}—
do, o ensino necessita de um ambiente que permita ao indivi-
duo internalizar as atividades cognitivas, de modo que o
aprendizado gere o desenvolvimento. ——

Para Vygotsky (2007), cada pessoa tem d01s~n1vels e
desenvolvimento intelectual: o real - revela as f.ungoes cogni-
tivas amadurecidas, caracterizando-o retrospectivamente - e 0
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potencial - denota as funcoes que ainda estdo sazonando, ca-
racterizando-o prospectivamente.

De forma metaférica, o primeiro é o fruto e o segun-
do ¢é a flor do desenvolvimento racional. A distancia entre
esses niveis € chamada por Vygotsky de zona de desenvolvi-
mento proximal - ZDP. E interessante destacar o fato de que a
ZDP esta sempre em expansao.

Ele utilizou a nogdo de ZDP para lidar com duas
questoes préticas de psicologia educacional: a avaliacio das
habilidades cognitivas das criancas, verificar o nivel de de-
sempenho individual da crianca e o nivel a que seriam capa-
zes de chegar, e a avaliagdo das praticas de instrucdo, que
segundo ele 56 é adequada quando faz prosseguir o desen-
volvimento, isto é, quando mobiliza funcoes que estdo em
processo de maturagdo ou na ZDP (VYGOTSKY, 2007).

Vygotsky teve contato com a obra de Piaget e, embo-
ra teca elogios a ela em muitos aspectos, também a critica, por
considerar que ele ndo deu a devida importéncia ao ambiente
social. Vygotsky é nomeado de s6cio-interacionista, pois des-

taca o papel do contexto histérico e cultural nos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem.

Consideramos, apesar dos enfoques distintos, que
ambos sdo construtivistas em suas concepgoes do desenvol-
vimento intelectual, pois sustentam que a inteligéncia é cons-
truida a partir das relagdes do Homem com a sociedade.

Matriz Disciplinadora/Controladora: Michel Foucault

Michel Foucault (1926-1984) analisou, com detalhes,
como o corpo foi tratado na Histéria. O controle dos corpos,
até o século XVII, era exercido através de praticas de suplicio
contra o corpo. A partir do século XVIII, devido a Revolucao
Industrial, a0 aumento da producao e a explosao demografi-
ca, surgiu uma nova modalidade de poder, denominada por
Foucault (2002) de disciplina, a qual tem como alvo o corpo
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humano: ndo mais para suplicid-lo ou mutila-lo: seu objeti\.ro 'é
aprimora-lo, adestré-lo para que possa melhor Servir. A d1§c1-
plina, portanto, visa a producao de corpos submissos, d6ceis.
Para alcangar esses objetivos, o espaco-tempo escolar
foi projetado para possibilitar que o professor pudesse contro-
lar os seus estudantes, verificando se eles estavam se compor-
tando conforme o esperado. No entendimento de Foucault,
ensinar é uma forma de disciplinar, motivo pelo qual afirma
que a escola passou a ser uma maquina de “[...] vigiar, hierar-
quizar, de recompensar”. (FOUCAULT, 2002,.p. 126). B
No entendimento de Foucault, muitas das praticas
vivenciadas nos espagos-tempos escolares tém como meta
ensinar as novas geracdes a aceitar que a padronizacao - de
forma e contetido - é a maneira “natural” de existir. Confor-
me Foucault, a docilizagdo de corpos favorece o maior contro-
le e produtividade, ao mesmo tempo em que evita ao indivi-
duo o direito de idear, questionar e gladiar por um mundo

diferente.

Matriz Radical/Critica Emancipatéria: Henri Giroux e Paulo
Freire

A préxis, porém, é reflexdo e acao dos homens sobre o
mundo, para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a su-
peragdo da contradicdo opressor-oprimidos” (Paulo
Freire,1987)

Giroux (1943-) destacou-se na década de 80 com a te-
oria da educacdo radical, a qual ndo somente retomou as pro-
postas para uma educagao civica, mas tambélfn as expandiu,
propondo uma “pedagogia de tronteira-l”, medlante o Edu-
cagdo que corresponde aos desafios do inicio des.te século XXI.

Os educadores, em todos 0s niveis do sistema educa-
tivo e por todo o mundo, sentem uma desmotivagao crescen-
te, bem como uma frustracao, porque se sentem forcados a

recuar, no sentido de criarem desafios para si proprios a fim
de corresponderem as necessidades das nossas sociedades
que mudam rapidamente.

Giroux (1986) iniciou, uma nova escola de pensamen-
to, destacando uma pedagogia da responsabilidade pelo seu
préprio papel social e politico. Enquanto muitos teéricos da
educagao se concentraram na influéncia da sociedade no con-
texto educativo, ele focalizou seu discurso nos aspectos gerais
da Educagdo, na Educacdo para a cidadania e nos estudos
culturais.

Paulo Freire (1921-1997), um dos maiores educadores
brasileiros, defendeu a importancia de uma sociedade menos
dominadora, cuja tarefa do educador é convocar os indivi-
duos para a libertagao. Ele analisou a pratica pedagégica do
professor em relacso a autonomia de ser e de saber do edu-
cando, enfatizando a necessidade de respeito ao conhecimen-
to que o estudante traz para a escola, visto ser ele um sujeito
social e histérico.

Ele criticou a “Educagdo Bancéria”, que se expressa
mediante praticas educativas arbitrarias, as quais fomos e
somos submetidos h4 anos, onde os educandos sao deposita-
rios de informacdes, nio tendo a minima nocao de seu signifi-
cado, nem conhecimento critico, sem o qual o Homem nao é
capaz de transformar o mundo (FREIRE, 2011).

Em oposicao a esse modelo, propos uma “Educacio
Problematizadora/Libertadora”, que objetiva a formacao de
cidadaos atuantes no convivio social, pois o conhecimento é
entendido pelo estudante na sua dimensao histérica, contem-
plando a sua construcdo e a sua importancia, e elaborando
sentido sobre o saber instituido.

E necessario, portanto, que os educadores reflitam
sobre seus fazeres pedagogicos, aperfeicoando o trabalho,
fazendo sempre a opgao pelo melhor, cumprindo amorosa-
mente o seu dever, nao deixando de lutar politicamente por
seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa, assim
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como pelo zelo devido ao espaco pedafg,(’)gico em que atua
com os estudantes, convicto de que, se ha tentativas, ha espe-
rangas e possibilidades de mudancas. o
O mais importante é que o professor nunca c~1e1xe e
sonhar, acreditar e ir a luta para uma melhor' Educacao, sem-
pre ajudando seu estudante a Counstrulr 0 seu (Z\lu-
to)conhecimento, lembrando-se de que “[...] ensinar, aprer:i er
e pesquisar lidam com dois momentos: 0 em que se apreét eo
conhecimento ja existente e o em que se trabalha a producao
do conhecimento ainda néo existente.”. (FREIRE, 2011, p. 31).

Matriz Culturalista: Michael Apple, Peter Mclaren e Stuart
Hall

Michael Apple nascido em 1942, nos Estados Unidos,
logo cedo se engajou politicamente no ambliente/ gscolar e no
contexto académico e elaborou sua pedagogia critica, baseada
na relacdo entre a Educacdo e Sociedad.e. O autor 'desenvolve
um trabalho significativo na esfera curricular do sistema edu-
cac}onal'Curriculo, convencionalmente, é uma série de temas,
contetidos, que devem ser transmitidog no' ambiente escczlaré.
A compreensédo atual sobre curriculo sma1~1za que esse ndo
uma mera colagem objetiva de informagdes, pois estas sdo
sempre frutos de determinados agrupamentos sociais, que
decidem o que sera socializado no amkjlepte escolar. Ciente
das repercussdes de todo aprendizado, tao importante ql’lant.o
estar atento ao como o conhecimento seré dlssemznado € cui-
dar sobre gual serd, indagando porque este e nao outro foi
escolhido (APPLE, 1982). N
McLaren (1992) retorna para os requisitos de 1.111.1a‘t(:ie-

oria pedagobgica critica. Para transcender o mundo .d1v1df1 S
em que vivemos, é necessario mudar para outro registro d01
mado em torno dos eixos do compromisso, da sol_1dar1eda ee
da compreensdo. Trata-se de entender a pedagogia como par-
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te da filosofia da vida cotidiana, inserida na histéria concreta
onde acontece a opressao.

Ao longo da leitura, destacaria o exercicio de recupe-
rar a teoria marxista para a pedagogia critica procurando
mostrar como as questdes de raca, de género e classe estdo
intrinsecamente relacionadas. Além disso, propdem um exer-
cicio de pensar a possibilidade de existéncia de uma socieda-
de que seja regida por valores que estejam além das malhas
do mercado.

Embora o cerceamento dos corpos, dos movimentos,
das emogdes, seja ainda a realidade da grande maioria das
nossas escolas, entendemos que os rituais escolares sio pro-
cessos histéricos, como tais, passiveis de mudanca, de trans-
formacgdo. Para McLaren (1992, p. 354), embora os ritos sejam
estabelecidos pela instituicdo escolar e adotados pelos profes-
sores, eles sdo intensamente questionados pelos estudantes,
que utilizam os seus corpos e as suas falas para expressar a
sua insatisfagdo.

O jamaicano Stuart Hall nasceu em 1932, durante a
sua vida, apresentou importantes contribuicGes para os estu-
dos da cultura e dos meios de comunicagao, assim como para
o debate politico. Seu trabalho é centrado principalmente nas
questGes de hegemonia e de estudos culturais, a partir de uma
posicao pés-gramsciana, concebendo o uso da linguagem co-
mo determinado por uma moldura de poderes, instituicGes,

politica e economia.

Com uma linguagem objetiva e esclarecedora, Hall
(2000) explora algumas questdes sobre a identidade cultural
na modernidade tardia, afirmando que as identidades mo-
dernas estdo sendo descentradas, transformando as identida-
des pessoais, abalando a ideia que temos de nés mesmos co-
mo sujeitos integrados e promovendo uma “crise de identi-
dade”. :

A nogéo de hibridos culturais pode em muito contri-
buir com a educa¢do tornando todos os envolvidos com ela



mais abertos aos fendmenos plurais e diversos que se mani-
festam em saberes e fazeres dos sujeitos individuais e coleti-
vos tanto dentro da escola como na sociedade em que ela esta
inserida. Seus contributos nos convidam a refletir sobre cultu-
ra, ampliando a nossa capacidade de interpretacdo do mundo
pos-moderno.

Consideragoes finais

Acreditamos que o estudo cuidadoso dessas teorias,
bem como de outras, que nao foram contempladas em virtude
dos limites deste trabalho, pode proporcionar ao professor,
durante a sua formacao - inicial e continuada - a ampliacao
do seu entendimento sobre as intricadas conexoes entre Edu-
cacdo e Sociedade - tal como enunciam Rousseau, Durkheim,
Gramsci, Makarenko, Bourdieu, Foucault - as quais se mani-
festam no seu saber existencial, um dos saberes docentes.

Reputamos como indispensaveis os postulados de
Dewey, Piaget e Vygotsky, que destacam que o individu_o
aprende mediante as experiéncias, tendo o primeiro e o alti-
mo enfatizado a dimensdo grupal. E, por fim, celebramos os
construtos de Giroux e Freire, que nos convocam a lutar no
espago-tempo escolar contra a reprodugao da sociedade e a
favor da sua transformacéo, adotando uma pedagogia do ou-
tro, enunciada por McLaren, que considere os hibridos cultu-
rais, termo enunciado por Hall.

O professor, nessa perspectiva, é convidado a assu-
mir a sua vida, percebendo-se como artista e matéria-prima,
participante de uma sociedade com muitas contradi¢des, sen-
do capaz de reinventé-la, bem como auxiliar os estudantes a
fazerem o mesmo. Necessario, portanto, que os saberes docen-
tes - do conhecimento, pedagodgico e existencial - sejam con-
tinuamente ampliados.
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