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Introducao

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente
nos 1° e 2° anos, que compoem a alfabetizacio dos estudantes, &
comum a aplicagdo de atividades avaliativas referentes a apren-
dizagem da leitura e escrita na Lingua Portuguesa durante todo
o processo. Em contrapartida, a avaliag#o realizada na disciplina
Matematica geralmente acontece com a utilizacao de apenas um
instrumento, aplicado no final do processo.

O ensino de Matematica costuma ocorrer desvinculado
das praticas de linguagem que acontecem no ensino de Lingua
Portuguesa e, durante muito tempo, foi reduzido ao ensino
de Numeros — uma das cinco unidades tematicas propostas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018)
— e a habilidade de calcular, a qual costuma ser considerada
como o objetivo principal a ser alcancado pelos estudantes dos
anos iniciais.

Quando a leitura aparece nas aulas de Matematica, sua
importancia se limita a interpretacdo de problemas, ndo
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considerando a sua importancia no entendimento dos concei-
tos matematicos, os quais ndo 530 acessiveis diretamente, mas
mediante zimbolos, cujo significado preciza ser constituido por
cada pessoa.

Tais concepgdes de ensino e praticas favorecem equivo-
cos apontados por diverzas pesquizaz em Educacio Matematica
(Carraher; Carraher; Schliemann 2003). Feconhecer o quanto
& complexo pensar sobre as aprendizagens das criangas, mais
ainda quando s3o permeadas por esse distanciamento entre as
linguagens, torna-se urgente.

Cuanto as aprendizagens aritmeéticas das criancas dos anos
iniciais, € indispensavel nvestizar os conhecimentos numeéricos
a partir da leitura e escrita (produgio) de registros, porque é
mediante eles que a crianca sinaliza o que zabe — em que faze do
processo se encontra — e possibilita que o docente adeque o seu
planejaments a realidade.

Nesse contexto, este relato de experiéncia busca analisar
uma vivéncia que favorecen, paralelamente, os processos de alfa-
betizagdo e cifranaviracio de estudantes do 2° ano. Foram utili-
zados géneros textuais, considerando o contexto dos estudantes,
e realizadas atividades de lettura e de escrita, contemplando tanto
a Lingua Portuguesa, quanto a Matematica, visando ao conheci-
mento numeérico dos estudantes.

Leitura e escrita na (educacio) Matematica

De modo habitual, a leftura e a escrita 3o associadas ape-
nas 3 Lingpna Portuguesa. Faramente, o desenvolvimento de tais
habilidades na Matematica & objetivado para estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental No entanto, pesquisas e docu-
mentos curriculares apontam a importancia do desenvolvimento
da leitura e da escrita para que, efetivamente_ aconteca a apren-
dizagem da Matematica.

A Matemdtica sendo um conjunte de 1deias reprezentadas
por simbolos, exige um pensar sobre as relagdes enfre ideias
e simbolos. Muitas veres, porém. € aprezentada de um modo
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por demais sintético, devido aos simbohizmeos uhlizades no
sen dizcurzo. Se o lettor for uma pessoa iniclante na lei-
tura da linguagem matematica formal, ele podera encontrar
dificuldades na compresnsdo & na interpretagdo desse fexto
(Danvluk, 1991, p. 42).

[...] o fazer e o conceber matematicos 80 mediados por
sistemas de escrita importantes e, muitas vezes, compli-
cados, de modo que 2 matematica também € um tipe par-
ticular de discurso escrito. Quando fazemos matematica,
participamos de uma rica tradigio de simbolizagdo [...]
{Lehrer, 2006, p. 13).

Meste sentido, numa tentativa de ampliar essas habilidades
a serem desenvolvidas dos estudantes, a BNCC (Brasil, 2013)
trouxe a importincia de se ensinar Matematica na perspectiva do
letramento matematico, definido como

[-] as competénecias & habilidades de raciocinar, represen-
tar, comunicar e argumentar matematicamente, de modao a
favorecer o estabelecimento de comjecturas, a formulagéo e
a rezolucio de problemas em uma variedade de contextos,
utilizande conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas” (Brasil, 2012, p. 264).

Em outro documento oficial, o Documento Corricular Befe-
rencial do Ceard (DCRC) (Ceara, 2019), o letramento em mate-
matica significa

[...] observar o desenvolvimente de diferentes habilidades de
relacdo com o mundo, tals como: ler & compreender infor-
magtes do mundo presentes em documentos diversos; ana-
lisar & interpretar criticamente dados encontrados nas mais
diversas noticias em melos COMO [orEls, Tevistas e infemet;
analizar e decidir a melhor forma de compra de wmn produto;
participar de atividades que exijam quentificacic e opera-
gies diferentes cognitivas, dentre tantas outras habihdades
{Ceara, 2010, p. 373).
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Considerar a questio epistemologica na constituicio do
conhecimento matematico (Duval, 2009; 2011) consiste em
reconhecer gque os objetos matematicos ndo sfo diretamente
observaveis, tendo em vista seu cardter abstrato, motivo pelo
qual a aprendizagem 30 acontece por meio de representaces.
As representagies semidticas, dessa forma, tornam-se intrinsecas
ac ensino e i aprendizagem matematica e sfo produgdes que
utilizam sipnos.

Um signo & composto de significante (semidsiz) e signifi-
cado (reésis). Duval (2009) define semidsis como a apreensio
ou produgdo de uma representacio semidtica, e moéris a apreen-
sdo conceftual de um objeto. Conforme esse autor, o papel da
semicsiz no funcienamento do pensamento e na forma como ze
desenvolve o conhecimento esta relacionada com a variedade
dos tipos de representacdes.

Para que se possa falar em aprendizagem matematica €
necessario, portanto, que o significado ocorra através de sig-
nificantes (representaces). Wessa perspectiva, Barpuil (2017)
postela que, enquanto o significante € de dominio social, uma
convengio — a escrita ou o nome dos algarismos — e pode ser
socializado, o significado & constituido pelos sujeitos a partir
das relaghes sociais.

Conforme a Teoria dos Registros de Eepresentacio Semio-
tica (TRE.S) (Dwwval, 2009, 2011), a variedade de registros (sig-
nificantes) contribud para a constituicio de sentido (significado).
Duval afirma que a diversidade de representacfes de um objeto
amplia as estruturas cognitivas e as imagens mentais do sujetto.
Desza forma, o conhecimento matematico & compreendido, cons-
titnido pela pessoa mediante distintos significantes.

Uma importante implicacio pedagogica da TRSS é a
necessidade de oz discentes serem incentivados pele docente,
desde o inicio da sua vida escolar, a utilizaram variadas repre-
sentacBes de diferentes tipos de registro — lingua natural (ora-
lizada, textual e Libras), gestual, material conereto, figural e
aritmética — para manifestarem as suas compreensdes, hipoteses
do conhecimento (Quadre 1).
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Quadro 1 — Tipo: de regiztro & variadas reprmmtn;md.n numers 5
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Fomte: Ampliado a partir d= Bargail (201 7h, p. 262).

No que ze refere ao ensino e 2 aprendizagem do Sistema
de Ezcrita Alfabético (SEA), az pesquisas iniciadas por Emilia
Ferreiro contribuiram para transformar o entendimento sobre o
complexo processo de alfabetizacio, impactando positivamente
nos saberes docentes e respectivas praticas (metodologias, recur-
503, instmmmentos avaliativos. ).

Infelizmente muitos educadores desconhecem que as crian-
cas também vivenciam um processo similar na Matematica de
modo especial, na Aritmetica, que contempla conceitos de nime-
ros e das operagdes fundamentaiz. Tal cenario acarreta conse-
guéncias negativas no ensinog e na aprendizagem nio somente da
Matematica e desses conteddos, mas na vida discente, gerando
frustracio, sentimento de fracazse e diminnicdo da avtoestima.

Conforme Barguil (2017), essa fragilidade coneeifual ze
manifesta de mniltiplas formas no ambiente escolar: 1) ndo reco-
nhecimento dos algarizmos como as unidades constituintes dos
registros numeéricos, os quais s3o similares 3s letras nas palavras,
expresso na desipnacio daqueles como mimeros; i) uso indis-
tinto dos vocdbulos algarismo, nimero e numeral como tendo
igual valor; iii) ndo identificagdo do conjunto dos algarismos,
facilmente constatada pela auséncia de nome dezse rennido; iv)
imprecisdo da expressdo Sistema de Numeragio Decimal (SNDY),
pois og sistemas de numeracio Egipeio e Eomano, se ensinados
az criancas, 380 sistemas de numeracio decimal seja porque o
cardter posicional do SND, sua caracteristica singular, ndo é expli-
citado; v) multiplicidade de locugtes para indicar a aprendizagem
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do SND, bem como a amplitnde de significado das mesmas; e vi)
ndo consideracdo dos processos de lettura e escrita relacionados
aos registros numeéricos nas praticas pedagdgicas, bem como da
inportanecia da oralidade — escuta e fala.

E notéria, no ensino da Lingua Portuguesa, a distingio de letras
e palavras, sendo as primeiras utilizadas na producio das segundas.
Unia) docente ndo chama letras de palavras, nem palavras de letras.
Por outro lado, no ensino da Matematica, ha uma grande confiisdo
contceitual entre os vocabulos algarizmo, nimero, oumeral e digito,
que costumam ser utilizados como sindnimos, gerando praticas
atrapalhadas e prejudicando a aprendizagem discente.

Mo entendimento de Fosa Neto (2000, p. 41-42), *“TNamero &
ideia, numeral & simbolo. O nimero € uma nogdo de quantidade
50 existente nos nenrdnios de quem a constrom. Nimero ndo pode
terminar em 0, 2, 4, 6, cu 8. O mumeral, sim_ quando escrito com
oz noszos algarismos vpsuais”. Dessa forma, uma quantidade, um
nimero, pode ser representado mediante diferentes numerais,
usando simbolos apropriados.

Diante do exposto, nomero & o significado, enquanto nume-
ral & o zignificante, que se expressa mediante diferentes simbo-
los, sendo os algarizmos um desses tipos (ver o Quadro 1) Os
registros verbais e numéricos utilizam digitos proprios, que 8o
ocupados, respectivamente, por letras e algarizmos, que podem
ser ou ndo repetidos.

Mo gue ze refere ao conjunto dos algarizmos indo-ardbicos,
Barguil {2016) constatou a auséncia de um vernaculo para desig-
na-lo. Utilizando como referencial o alfabeto — jungio das duas
primeiras letras gregas: alfa (o) e beta () — composto de 26 (vinte
e seis) letras, Barguil (2016) investigon, nas lingnas ocidentais
(alemdo, expanhol, francés, inglés, italiano e portugués), a génese
dos vocabulos zero e nove que 530 os extremos desse grupo, e
constatou que o 0 (zero) ze referencia ao drabe rifF e o 9 (nove)
o sdnscrito T4 (rava), motivo pelo qeal batizou o conjunto dos
algarismos indo-arabicos de cifranava.

Oz digitos, portanto, podem ser alfabéticos — ccupados com
letras — oo cifrandvicos — preenchidos com alzarizmos.
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Tendo em vista que o SND adota uma *...] notagdo decimal
alzaritmica de posigio™ (Ifrah, 1997, p. 148), oriundo do “...] sis-
tema posicional dos simbolos mumeéricos indianos™ (Tfrah, 1997,
p. 109), Barguil (2016, p. 403) sugeriu nomed-lo de Sistema
Cifranavieo — SC.

No dmbito da Lingea Portuguesa, considera-se que uma
peszoa é alfabetizada quando conhece o alfabeto & o sistema
alfabético, 18 e escreve palavras, sendo tal aprendizado nomeado
de alfabetizacio, o qual preciza contemplar.

E no ambito da Matematica, especificamente da Aritmética?
Como nomear 1ma pessoa que conhece o cifranava e o sistema
cifranavico, 1€ e escreve numerais? Barguil (2016a, p. 403) propoe
o termo cifranavizacioe para designar o processo no qual algném

[--.] 2prende a notagBo miménca uhlizando o sistema cifrana-
vico. A leitura e 2 escrita de numerais & apenas um aspecto de
um processo mals amplo, que também engloba a compreen-
530 dos mesmos no contexto social: por 1550 tal contendo &
lecionandoe na ezcola. HA de ze enfatizar que a cifranaviza-
¢io também exta relacionada 4 capacidade para realizar as
operagies fimdamentais.

A adequada compreensio concetual (Quadro 2) contribud

para que, a partir de praticas pedagdgicas com maior seguranca
cientifica, o processos de alfabetizacio e cifranavizacio acon-
tecam de modo mais integrado e articulado.

Quadro 2 — Elementos conceituaiz da Lingua

Portupneza & da Matematica®
Area do conhecimento
Ragisio Palara Numera
Linidade Letra Algarisma
Conjunio AFaheio Cifranava
Processo Alfabetiragio Cifranaizagin

Foote: Ampliado a partir de Bargnil (2017, po 2520

2 Apenas no Gmbito da Astmékica.
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A crianga, portanto, vivencia, no inicio da Educagio
Basica (Educagio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental), paralelamente, 2 ciclos: o de alfabetizacio e o
de cifranavizacdo.

Diante do exposto, considerando as complexas conexdes
entre o3 sistemas alfabético e cifrandvico, € imprescindivel que
o(a) docente que atua na Educacio Infantil e nos anos iniciais do
Ensing Fundamental satba nomear as nnidades desses sistemas
— letras e algarismos — bem como identificd-las.

Na aprendizagem dos nimeros, a crianca realiza a trans-
codificacio numeérica, que € a tradugio do codigo verbal para
o codigo escrito (palavras ou numerais) e deste para agoele.
IWessze processo, a sua compreensio esta centrada nas regulari-
dades lingunisticas das expressSes verbaiz, que dirigem a escrita
dos numerais com algarismos indo-arabicos, cuyjo conjunto &
o Cifranava.

O Quadro 3 apresenta 7 (sete) tipos de transcodificagdo
numérica que precisam ser considerados para analizar os sabe-
res discentes referentes ao registro numeérico, que pode ser de
duas naturezas: Registro Aritmético — R A e o Registro da Lingna
Materna —RLM

Quadro 3 — Tipoz de Transcodificacio Numériea

Ag20 do estudamnte . B

Tpe | o [partida) Final {chegada) Simbologia
M Esouta nimes [Escrewa com lefras Oralidade” -+ RLM
0z Esouta nimes Escrews com aigansmos Oralidade + RA

E B Escreve registms: idade! gich
B | o SigariEmos O = RA
(4 | Lé mimer esorilo com leiras | Escreve com Sigansmos FLM - RA
05 | L& nimen escriln com lelras Fala FLM = Dralidade’
06 L& nimeen escia Escreve oom leires RA - RLM

com akgansmos

L& minest esoiio
o com alaa Fala RA =+ Oralidade’

Fomte Barzuil (2017, p. 236).

3 Oralidade: fala do docante & escuta do eshudanie.
| Oralidade: fala do estudente & escuta do docenbs.
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Considerando a diverzidade de manifestaches numeéricas,
expressa nos tipos de Transcodificacio Numérica, & necessario
gue o professor proponha variadas atividades, as quais pos-
sibilitem que os estudantes constrzam o conceito de nimero
mediante a oralidade — escuta e fala — e a notacio, o registro
— leitura e escrita.

Além de promover essas praticas, o docente precisa realizar
atividades avaliativas em diferentes momentos a fim de identificar
diferentes habilidades — i) ze a crianca diferencia os algarizmos
de outros simbolos graficos; 11) se identifica os algarizmos do
cifranava; e 1ii) como a crianga escreve e realiza a leftura dos
fumerais — e possa propof experiéncias que profmovam a apren-
dizagem Matematica no campo numérico.

Metodologia

A experiénecia objeto deste texto foi desenvolvida em wma
turma do 2% ano do Ensino Fundamental, de uma ezcola da rede
piblica de Fortaleza (CE), localizada no bairro Parque Dois
Irmios. A turma composta por 28 estedantes na fanca etaria de
7 a & anos, & bastante participativa, principalmente em atividades
gue favorecem a interacio com os colegas em gmpos.

A atividade, realizada no inicio do ano letivo de 2024, com
o intuito de diagnosticar oz conhecimentos numéricos da turma,
foi planejada atendendo aos diferentes momentos propostos para
a rotina pedagogica do 27 ano (roda de conversa, atividades de
leitura e reflexio zobre o texto, levantamento de conhecimentos
da turma ete.), considerando as diversas areas do conhecimento
(Fortaleza, 2024). Ela foi proposta no contexto habitual dz lettzra
didria com os dizcentes, a partir do trabalho com a diversidade
de géneros textuals como praticas de letramento.

Resultados e discussio

Aturma fod organizada em cinco prupos de quatro ou cinco
estudantes. Para a formacio dos grupos foram consideradas as
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habilidades lertoras das criangas, de modo que cada grupo tivesse
leitores e ndo leitores (criangas que nao identificam todas as letras
do alfabeto, ou que ndo conseguem junta-las e formar silabas ou
que tém dificuldade na leitura de palavras).

Foi distribuido um texto para cada um deles, o qual envol-
via géneros textuais conhecidos por eles: convite de aniver-
sario, cartaz de campanha sobre a dengue/vacinagio e lista
de compras. A professora pediu para os estudantes fazerem
a leitura em grupo, bem como identificassem o género e o
assunto abordado em cada um deles, observando todos os seus
elementos (Imagem 1).

Imagem 1 — Eztudantes realizando em grupo a leitura do texto

Fonte: Pesquisa dos 2utores.

Em seguida, a professora perguntou se os textos tinham
apenas letras. As criangas responderam que apareciam letras,
nimeros e desenhos. A professora pediu, entdo, que realizassem
uma nova leitura do texto, identificando os numerais presentes,
pintando-os. Nesse momento, a professora circulou pelos gru-
pos para observar a interagdo das criangas quanto a identificagio
dos numerais, indicando, quando necessario, que observassem
atentamente a presenc¢a de outros, ainda ndo destacados (Ima-
gens 2a e 2b).
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Imagens 2a e 2b — Eztudantes identificando oz numerais no texto

Fonte: Pesguisa dos 2utoras.

Os estudantes identificaram todos os registros numeéricos
nos textos, demonstrando o desenvolvimento da habilidade
(EFOILP04): “Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais
graficos™ (Brasil, 2018, p. 97). Apesar da utilizagio da nomen-
clatura “nixmero” para fazer referéncia a todos os registros nume-
ricos, as criangas compreenderam quando a professora solicitou
que destacassem os numerais do texto. Observou-se também
que, mesmo aqueles que ainda ndo sdo leitores na Lingua Portu-
guesa, conseguiram identificar os registros numéricos, nomeando
a maioria deles.

Sobre is30, ressalta-se a ideia, postulada por Barguil (2016),
de que o quanto antes as criangas sejam apresentadas ao sentido
de algarismo (um sinal grafico do cifranava), utilizado em nume-
rais (registros numeéricos que podem ser compostos por mais de
um algarismo), que representam o nimero (ideia, conceito), mais
clara sera a compreensio sobre o Sistema Cifranavico. Conforme
esse aptor, a falta de conhecimento docente sobre esses termos
n3o favorece o ensino, o qual acontece com equivocos de carater
epistemologico e didatico, e a aprendizagem.

Fazendo um paralelo com a Lingua Portuguesa e com o pro-
cesso de alfabetizagdo, para que o estudante avance nos registros
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da leitura e escrita, € essencial que ele reconhega o alfabeto e suas
26 letras (a-z). Do mesmo modo, para demonstrar dominio nos
registros oumeéricos € necessario que ele conhega os 10 algarismos
do cifranava (0-9) (Barguil, 2017).

Apos a interagio em grupo, foram escolhidas 2 crian-
¢as — em cada gropo — 1 escriba e 1 lettora, para apresentar
para turma o texto lido e registrar, no quadro, os numerais
encontrados. Enquanto a crianga leitora lia o texto para todos
(Tipe 7 do Quadro 3), o escriba registrava (Tipo 2 do Quadro
3, conforme explicado na zequéncia). Fessalta-se que, nesse
momento, a crianca escriba se mostron confusa sobre a maneira
como deveria registrar o nimero lido pelo colega, questionando
a professora: “E pra escrever com nimeros o0 com o home
dos momeros?”

Talvez pela rotina diria de leftura e escrita de palavras,
a4 crianga penscu em fegistrar o némerc cuvido com o regis-
tro em Lingua Portuguesza, ou seja, por extenso. A professora
esclarecen que, inicialmente, o numeral deveria ser registrado
da mesma maneira que aparecia no texto, ou seja, em registro
mumerico. As criangas escribas registraram corretamente todos
o3 numerais lidos.

Com os registros numeéricos no quadro, a professora convi-
dou a turma a observd-los e pergunton se eles sabiam ler todos. Os
estudantes sinalizaram que existiam mimeros repetidos, mimeros
bem pequencs e nimeros grandes. Nesse momento, a professora
pediu que a turma identificasse o menor e o maior deles. Os
estudantes indicaram, corretamente, os nomerais 1 e 200 como
menof & malor, respectivamente, demonstrando a habilidade de
COMIParar Numerais.

Coletivamente e de forma oral, a turma realizon a lertura
dos registros listados no gquadro (Tipo 7 do Quadro 3). Em
segiida, uma crianca sugeriu que gostaria de ir ac quadro para
“ezcrever o nome do mimero” (Lipo 6 do Quadre 3). A profes-
sora pediu para as outras criangas fazerem o mesmo, trangoi-
lizando-az quanto acs possiveis erros na escrita das palavras
(Imagens 3a, 3b e 3c).
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Imagensz 3a, 3b e Jc — Repistros numericos dos estudantes no guadro

=

Fante: Pezguisa doz autares.

Todas as criangas na sala foram ao quadro escrever como se
liam os registros numericos, até mesmo aquelas que ainda ndo se
encontratn em um nivel alfabético de escrita (Ferreiro; Teberosky,
2006). Para essas criangas, a professora oferecen um auxilio,
enfatizando o som de cada letra, zilaba e palavra, e rezpeitando
as hipoteses da escrita de cada uma delas.

Essa observagio endossa a ideia de que o estodante se apoia
na oralidade para realizar a notagio numeérica, como afirmam
Sinclair, Garin e Tieche Cristinat {1992), quando declaram que
as criangas interpretam nimeros escritos, constroem hipoteses
sobre a2 numeracio escrita com base nos conhecimentos obtidos
a partir da numeracdo oral e da sequéncia numeérica, sendo que
tais conhecimentos s3o0 transpostos para a escrita mum processo
de transcodificagdo oral-escrito.

A producio de escritas numeéricas a partir desse processo,
ou 3eja, da transcodificacio do formato verbal falado ao formato
ardbico, & também analizada por Martinez e Hormaza (2000) e
Hormaza (2001; 2005), que, alicergados nos estudos do proces-
samento numeérico & da linguistica, atribuem a correspondéncia
entre a fala do nome do nomero e a escrita um papel fondamental
na aprendizagem das escritas muiméricas e do valor posicional.

A atividade vivenciada possibilitow 3 (trés) tipos de transco-
dificacio numeérica ((uadro 3): tipo 7 (FA— Omlidade), quandoa
crianca, a partir da leitura do numeral escrito com registro artme-
tico, falou o nome do numeral; tipo 2 (Oralidade — BTM), quando
a crianga, a partir da escuta do numeral, escreven com registro



28

aritmeético; tipo & (FA—RLM), quando a crianca, a partir da leftura
do numeral escrito com registro aritmético, escreven por extenso o
nome do mumeral No que se refiere ao Coadro 1, a atividade envvol-
weu 2 (dois) tipos de registros de representacio, Aritmético e Lingua
Watoral, sendo que essa teve 2 modalidades: oralizada e textoal.
Para Duval (2009, 2011}, as representacdes semicticas tém
papel fundamental nas aprendizagens matematicas, devido ao
carater abstrato dos objetos matematicos. O autor acrescenta
que, para os conceitos serem efetivamente apreendidos, faz-ze
fecessario que o sujeito desenvolva nio somente a capacidade de
representar ideias e conceitos em lngnagem stmbolica, mas prin-
cipalmente a de mobilizar simultaneamente ao menos dois regiz-
tros de representacio semidtica, coordenando-os de forma natural.

Consideracoes finais

Pesquisar sobre o ensino e aprendizagem de Matematica nos
anos iniciais do Enzino Fundamental € um grande desafio, pois
envolve investigar saberes docentes — tanto o que sabem sobre
o comtetdo, como sobre suas praticas pedagogicas — e conheci-
mentos dizcentes, mediante oz registros numérnicos produzidos, oz
quais possibilitam mapear o que os estudantes sabem e interpretar
os eventuals erros cometidos durante o processo de ciffanavizacdo.

A escrita deste relato nos permitiu olhar as praticas de sala
de aula que consideram a leitura e a escrita como habilidades
imprescindivels para a aprendizagem das criangas, ndo somente
em Lingpa Portugnesa, mas também para a Matematica, espect-
ficamente na Aritmeética e nos registros numeéricos.

Mo comego dos anos iniciais do Ensino Fundamental, & con-
SENS0 (e 35 Criancas precisam ser alfabetizadas. Do mesmo modo,
eszas praticas de linguagem precizam estar presentes nas aulas
de Matematica, mediante expenéncias que articulem a oralidade
(escuta e fala) e a notagio/registro (leitura e escrita). Essas praticas
pedagdgicas favorecem o dominio dos estudantes quanto aos siste-
mas de representacio — inerente a0 acesso aos objetos matematicos
— confribuindo para que o processo de cifranavizacio acontega.
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