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INTRODU(;AO

As criangas podem aprender Matemitica na Educagio Infantil? Que contet-
dos o professor pode ensinar? Que metodologias e recursos convém serem escolhidos
por ele? Tais indagagtes sio fundamentais tendo em vista a crescente importéincia que
a Educagio Infantil vem assumindo no Brasil, principalmente com a promulgagio da
Emenda Constitucional n° 59, de 2009 (BRASIL, 2009), que incluiu a Pré-Escola na
Educagio Bisica obrigatéria e gratuita, com implantagio progressiva até 2016, e da
Lei n® 12.796, de 2013 (BRASIL, 2013), que declarou ser obrigatéria a matricula de
criangas na Pré-Escola.

Este trabalho reflete sobre a proposi¢iao de atividades que contribuam para
o desenvolvimento e o diagnéstico de esquemas mentais no dmbito da Educagio
Matemitica voltada 2 Educagio Infantil, a ser realizado com crianéas matriculadas
nesta etapa da Educagio Bésica. Dissertarei, inicialmente, sobre Educa¢io Matemd-
tica e Educagfo Infantil. Em seguida, apresentarei algumas atividades, uma para cada
esquema mental — correspondéncia, comparagio, classificagio, ordenagio, inclusio e
conservagio — que possibilitam o desenvolvimento e o diagnéstico de esquemas men-
tais. Finalizarei com algumas considerages, enfatizando a importincia de o professor
que atua na Educagio Infantil ampliar o universo de experiéncias relacionadas 4 Ma-
temadtica, por vezes limitadas a nimeros e formas geométricas, bem como sinalizando
a possibilidade de utilizar tais atividades para realizar um diagnéstico do desenvolvi-

mento da crianga.

EDUCACAO MATEMATICA

O que significa ser professor de Matematica, uma Ciéncia viva e em perma-
nente transformagio? Em que se igualam um professor de Matemadtica de um Ma-

temdtico? Em que se diferenciam um professor de Matemitica de um Matematico?

O verniculo Matemitica se origina dos vocabulos gregos mathema, que sig-
nifica explicar, entender, lidar, conviver e conhecer, e fechne, traduzido como técnica,
maneira, habilidade ou arte (’2AMBROSIO, 2010, p- 111). A Matematica, desde a

sua origem, conforme achados arqueolégicos (osso de Ishango, papiro de Rhind...),
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s¢ caracteriza como o estudo de quantidades, medidas, estruturas, variagdes e espagos,

modificando a compreensdo da Humanidade sobre o mundo.

Conforme consta nos Parimetros Curriculares Nacionais — PCN Matemati-
ca (BRASIL, 1997, p. 15), a Matemdtica é importante porque

[...] permite resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas
aplicagdes no mundo do trabalho e funciona como instru-
mento essencial para a construgao de conhecimentos em ou-
tras dreas curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente
na formagdo de capacidades intelectuais, na estruturagao do

pensamento e na agilizagao do raciocinio dedutivo do aluno.

A aceitagio da relevancia da Matemadtica escolar é confrontada, cada vez mais,
pelas indagagdes de estudantes, com idades variadas, principalmente, nos anos finais do
Insino Fundamental e no Ensino Médio, sobre a necessidade de estudar védrios contei-
dos. Via de regra, os professores se limitam a projetar no futuro o sentido da resposta:
“Um dia, vocé vai precisar!”, sem conseguir dizer em quais situagdes a Matematica, que

cle ensina hoje, ¢ importante para a vida de quem aprende além de para ser aprovado.

Conforme Carraher, Carraher e Schliemann (1990, p. 42), os fatores do fra-
casso da escola no ensino e na aprendizagem da Matematica sdo: i) néo identificagdo
das estruturas cognitivas das criangas; ii) desconhecimento dos pfocessos da crianga
na elaboragio dos cénceitos; e iii) incapacidade de ajudar a crianga a relacionar a Ma-

tematica do cotidiano, que ela domina, com a Matematica escolar.

Acredito que esses aspectos sao bastante significativos, mas também destaco
os seguintes: i) falta de compreensio docente dos conceitos matemdticos; ii) desco-
nhecimento da Histéria da Matemdtica, do desenvolvimento dos seus conceitos e da
sua aplicabilidade no cotidiano; iii) inadequagao de metodologias que privilegiam a
fala do professor e a escuta do estudante; iv) pouca (ou nenhuma) utilizagio de re-
cursos didéticos, por vezes vivenciada de forma mecanica; e v) entendimento docente
incipiente sobre a composi¢ao humana e as complexas dimensdes — corporal, emocio-
nal e racional — envolvidas na aprendizagem, que se expressa no distanciamento entre
docente e discente.

Diante desse panorama, é necessirio “[...] reverter um ensino centrado em pro-
cedimentos mecanicos, desprovidos de significados para o aluno.”, sendo premente ao

docente de Matematica “[...] reformular objetivos, rever conteddos e buscar metodolo-

gias compativeis com a formagio que hoje a sociedade reclama.”(BRASIL, 1997, p. 13).
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Para modificar esse cendrio, de acordo com os PCN Matematica (BRASIL,
1997, p. 37), ¢ indispensavel que o professor seja capaz de

identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de
suas ramificagdes e aplicagdes;

conhecer a histéria de vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens fun-
damentais, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas condi-

¢des sociolégicas, psicolégicas e culturais;

ter clareza de suas proprias concepgdes sobre a Matemitica, uma vez que
a pritica em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, a definigio de objetivos e
contetidos de ensino e as formas de avaliagio estio intimamente ligadas a essas
concepgoes.

Nas dltimas décadas, diversas pesquisas em Educagio e Educagio Matema-
tica tém permitido compreender aspectos multiplos do cotidiano escolar referentes i
triade professor — saber matemitico — estudante e das relagdes entre tais elementos.
Necessdrio, portanto, que os saberes docentes — do conhecimento, pedagdgico e exis-
tencial — sejam continuamente reconfigurados (BARGUIL, 2012; 2014).

As contribuigoes desses estudos possibilitam a melhoria do ensino e da apren-
dizagem dessa Ciéncia porque contribuem para que o professor: i) aprofunde seus
saberes do conhecimento (conteido a ser ensinado), identificando os conceitos en-
volvidos em cada tépico que precisam ser compreendidos pelos estudantes; ii) amplie
seus saberes pedagégicos (teorias da aprendizagem, metodologia, recursos didéticos e

" transposigdo didética), estabelecendo um vinculo coerente entre as recentes explica-
¢0es cientificas sobre o funcionamento do cérebro (aprendizagem) e as escolhas pe-
dagdgicas (ensino), que se expressa na relagiio professor-conhecimento-estudante, nos
materiais diddticos e na dinimica da (sala de) aula; e iii) reflita sobre seus saberes exis-
tenciais (crengas, percepgdes, sentimentos e valores), reelaborando paradigmas e afetos.

A auséncia da realidade, do contexto no ensino da Matemdtica contribui para
que a aprendizagem acontega, quantitativa e qualitativamente, muito aquém do dese-
javel e possivel. Conforme Gémez Chacén (2003), o fracasso educacional, no contexto
escolar, ocasiona sentimentos negativos nos estudantes, nio somente sobre o seu vinculo
com a Matemitica — a qual comparece em outras Ciéncias — mas também e, principal-
mente, em relagio a si mesmo, a sua capacidade de aprender, atingindo a sua autoestima.

E essencial, portanto, que as criangas possam, a partir da Educagio Infantil,
desenvolver uma ligagio agradivel com a Matemitica, tema que discorro a seguir.
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EDUCAGAO MATEMATICA E EDUCACAO INFANTIL

Em toda drea e nivel académico, é grande o desafio de abandonar priticas se-
culares, que expressam a crenga de que o conhecimento pode ser transferido de alguém
que sabe (o professor) para alguém que nio sabe (o estudante). Conforme Freire (1988,
p- 58), a Educagio Tradicional, nomeada por ele de Educagio Banciria, se manifesta
como “[...] um ato de depositar, em que os educandos sio os depositirios e o educador

o depositante.”, sendo o saber apresentado mediante uma narrativa acritica, como
algo natural.

Essa forma de ensinar conduz o estudante 2 passividade, dificultando que ele
entenda, cognitiva e afetivamente, que o conhecimento e a realidade, na qual ele se
constitui, ¢ fruto de uma histéria. Em virtude disso, Paulo Freire afirma que a Educagio
Banciria contribui para a domesticagio e a manutengio do instituido, levando 4 desu-
manizagio. Essa metodologia, nomeada por Barguil (2015) de Pedagogia do Discurso,
privilegia a mecanizagio do Homem e ignora as suas potencialidades, igualando-o aos
demais seres da natureza no que se refere a sua capacidade de transformar a realidade.

Para enfrentar os postulados e os frutos da Educagio Banciria, Freire (1988)
propde uma Educagio Problematizadora, que favorece o didlogo entre os agentes
pedagégicos, contribuindo, assim, para a humanizagio e a transformagio da realidade.
O Homem, na perspectiva freireana, quando aceita os desafios oferecidos pela vida,

busca constituir significado 20 mundo e, assim, melhorar a qualidade do seu vinculo
com o Cosmos.

Acredito que a Educagfio Problematizadora, alcunhada por Barguil (2015) de
Pedagogia do Percurso, contribui para a constitui¢io da individuagio — percepgio de si
e de seu papel na sociedade — sendo, por isso, 0 objetivo mais importante numa proposta
educacional, que se expressa na “[...] inser¢io das pessoas no mundo do trabalho, das
relages sociais e da cultura, no 4mbito da sociedade brasileira.” (BRASIL, 1997, p. 29).

Defendo o abandono da Pedagogia do Discurso, que acredita ser possivel o co-
nhecimento ser transmitido pelo professor e absorvido pelo estudante, e se adote a Pe-
dagogia do Percurso, na qual a agdo educativa acontece com a transformagio, em ritmos
impares, de todos os envolvidos, que se percebem aprendizes e, também, ensinantes.

Pensar em Educagio Matemitica na Educagio Infantil requer, portanto, que
se declare a inadequagio de préticas — recitar e escrever numerais, nomear formas
geométricas planas... — que privilegiam a memorizagio em detrimento do desenvolvi-
mento do pensamento, do raciocinio das criangas.
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Nesse sentido, Scriptori (2005, p. 139) prop&e que as priticas na Educagio
Infantil contribuam no desenvolvimento do “[...] pensamento légico matematico das
criangas.”. Essa autora propde que a Matematica seja vista “[...] como uma atividade
de pensamento, de raciocinio, que se caracteriza pela aquisigio das estruturas 16gicas

elementares [...]".

No entendimento de Lorenzato (2006, p. 23), o ensino de Matemitica na
Educagio Infantil tem dois grandes problemas: a realizagio de poucas atividades que
contribuam para o desenvolvimento do pensamento matemitico, e a valorizagio, por
parte dos pais, de conteudos referentes a escrita dos numerais e/ou continhas.

Conforme Piaget (apud KAMII, 1990, p. 14-25), os tipos de conhecimento
siio: social — convengdes estabelecidas pelas pessoas, de forma arbitréria, e transmiti-
das de geragiio em geragio (datas, nomes das coisas ¢ objetos) — fisico — propriedades,
caracteristicas dos objetos (cor, tamanho, forma e massa) — ¢ légico-matemdtico —
capacidade de relacionar mentalmente objetos, acontecimentos (de acordo com suas

semelhangas/diferengas, ordenagio...).

Acredito que maior parte do conhecimento no mundo se enquadra na catego-
ria nomeada por Piaget de l6gico-matemitico, ou seja, € cada pessoa quem elabora os
vinculos entre os seus saberes, frutos das suas experiéncias e conexdes, com objetos €
acontecimentos. Piaget concebe dois tipos de abstragdo: empirica — focaliza uma pro-
priedade do objeto e ignora as demais — e reflexiva — contempla a relago, criada pela
pessoa, entre os objetos, de acordo com alguma caracteristica (KAMII, 1990, p. 16-19).

No entendimento de Vygotsky (1991, p. 95-97), cada pessoa tem dois niveis
de desenvolvimento: potencial — as fungdes cognitivas que ainda estdo amadurecendo,
caracterizando-o prospectivamente — real — as fungdes cognitivas que ja amadurece-
ram, caracterizando-o retrospectivamente. Metaforicamente, 0 primeiro ¢ a flor e o
segundo ¢ o fruto do desenvolvimento. A distancia entre o primeiro ¢ o segundo ¢

chamada de zona de desenvolvimento proximal.

E essencial, ainda, entender a distingdo entre significante — dominio social (por
exemplo, a escrita ou 0 nome dos algarismos) e pode ser socializado — ¢ signiﬁcfxti? =
construido pelos sujeitos, num processo de mediagao social, onde a atividade do sujeito
¢ fundamental. Um signo, dessa forma, é composto de significante e significado.

Essas consideraces se articulam com as ideias de Piaget quanto aos tipos de
conhecimento. Postulo, 4 luz das contribuigdes de Piaget e Vygotsky, que o signifi-
cante, o registro pode ser transmitido, pois ¢ um conhecimento social, porém o signi-
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ficado nido pode ser repassado, em virtude ser um conhecimento légico-matematico,

sendo fruto da agdo, da atividade de cada sujeito.

Os problemas de aprendizagem se constituem, muitas vezes, em problemas de
ensino, pois o professor acredita que o dominio de contetidos e de sua transmissdo, me-
diante instrumentos atraentes, possa garantir a aprendizagem dos estudantes. Para re-
solver essa situagdo, o professor necessita compreender e aceitar o fato de que o conhe-
cimento, inclusive o matemadtico, ¢ fruto da elaboragdo de cada pessoa, mediante sua
ag¢do no meio social, de onde se originam desafios e problemas a serem desvendados.

O professor, ao privilegiar a sua verbalizagio ¢ a memorizagio discente, impe-
de que os estudantes atuem, elaborem hipéteses e as verifiquem, atividades essenciais
para a constitui¢io do conhecimento. Quando o docente, todavia, concede tempo e
espago para que os estudantes, instigados por desafios, interajam e troquem informa-
¢oes, ele favorece a movimentagdo da zona de desenvolvimento proximal discente,
ampliando ambos os niveis de desenvolvimento: potencial e real.

Ha de se destacar ainda o fato de que a abordagem de contetidos matemadticos
na Educagio Infantil, quando acontece, prioriza nimeros (Aritmética) e formas geo-
métricas (Geometria), esquecendo os demais campos dessa Ciéncia, motivo pelo qual,
na segio seguinte, é apresentada uma proposta de desenvolver os esquemas mentais

(Légica) das criangas.

O DESENVOLVIMENTO E O DIAGNOSTICO DE ESQUEMAS MEN-
TAIS

O Homem interpreta o mundo mediante virios esquemas mentais — cor-
respondéncia, comparagio, classificagio, sequenciagio, ordenagio, inclusio e conser-
vagdo — os quais, ao longo da sua vida, tornam-se cada vez mais elaborados. Signifi-
cativo, portanto, que as criangas possam, na Educagio Infantil, mediante atividades,

oferecidas pelo professor, desenvolver tais esquemas.

Para cada um dos seis esquemas — a sequenciagio nio serd contemplada, pois
estd incluida na ordenagio — podem ser elaboradas atividades, com diferentes graus
de complexidade, cujo material precisa estar disponivel na sala de aula, de modo que a
crianga, de acordo com o seu interesse, tenha a oportunidade de manipuld-lo sozinha

ou interagindo com colegas e, eventualmente, com o professor.

Caso o docente opte por realizar um diagnéstico de esquemas mentais —

DEM com uma crianga, o local da sessdo precisa ser calmo, com pouco barulho ex-
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terno, para nio distrai-la. A depender da idade dela e da sua concentragio, o DEM
pode ser aplicado em momentos intercalados, de acordo com a finalidade pedagdgica.

O objetivo do DEM ¢ investigar o universo infantil e ndo impor 4 crianga a forma
de pensar do adulto. O DEM poderi ajudar o professor a conhecer o desenvolvimento
de alguns dos esquemas mentais das criangas, avaliando-os numa perspectiva formativa,
ensejando o planejamento de experiéncias que favorecam a crescente complexificagio dos
mesmos pelas criangas. Afasta-se, dessa forma, a intengiio de rotular as criangas.

Cada atividade tem quatro aspectos: objetivo (O), pergunta (Pe), material
(M) e procedimento (Pr). O objetivo expressa a habilidade da crianga em realizar
algo. A pergunta indica o que o professor quer identificar sobre o desenvolvimento do
esquema mental da crianga. O material apresenta o que serd necessdrio para realizar
aatividade. O procedimento expée uma sugestio de roteiro da interagio do professor
com a crianga, caso ele opte por realizar um diagndstico.

Apresento, a seguir, um exemplo de atividade para cada um dos seis esquemas
mentais selecionados, bem como uma imagem do material utilizado.

Correspondéncia (estabelecer relagio “um a um”)
O: Estabelecer correspondéncia entre objetos (LORENZATO, 2006, P. 92-93).
Pe: Qual ¢ a l6gica da crianca para formar pares com as figuras?

M: 14 cartelas, cada uma com a imagem de um objeto. Exemplo: éculos e
rosto, chave e fechadura com moldura, mie e anel, bola e trave, pé e chinela, panela e
tampa, televisio e controle remoto. Dimensées de cada cartela: 12cm x 12cm. Sugiro
que, quando possivel, as imagens — desenhos ou fotografias — sejam coloridas. E im-
portante atentar para que as figuras que formam um par sejam proporcionais entre si.

-
lz
-
.

Figura 1: Exemplos de algumas cartelas dessa atividade de correspondéncia
Fonte: Pesquisa do autor
Pr: Coloque sobre a mesa as 14 cartelas, as quais devem ser dispostas de forma
aleatéria. Indague se a crianga conhece todos os objetos. Peca para ela identifici-los. Se

149



EXPERIENCIAS E PESQUISAS EM EDUCACAO:
= Rumos, PERSPECTIVAS E DESAFIOS

a crianga ndo souber o nome de algum, cite-o e explique o que é. Apds vocé constatar
que ela identifica todos os objetos, fale: “Forme pares com as cartelas dos objetos que
vocé acha que combinam. Diga o que pegou e o motivo de os objetos combinarem.”.

Comparagio (estabelecer semelhangas ou diferengas)

O: Identificar diferencas (discriminagdo visual) (LORENZATO, 2006, p.
101-102).

Pe: A crianga identifica a figura que tem uma diferenga em relagio as demais?

M: 2 cartelas. Em cada cartela, 5 figuras do mesmo objeto, sendo uma com
alguma diferenga em relagio as outras 4. Dimensdes de cada cartela: 18cm x 18cm.
Sugiro que as figuras sejam coloridas e dispostas aleatoriamente.

Figura 2: Exemplos de cartelas de uma atividade de comparagio

Fonte: Pesquisa do autor

Pr: Cologue sobre a mesa a primeira cartela. Em seguida, indague: “Qual é a figura
que ¢ diferente das outras? Por qué?”. Repita esse procedimento para a segunda cartela.

Classificacio (separar em grupos de acordo com semelhangas ou
diferengas)

O: Classificar de acordo com algum atributo (LORENZATO, 2006, p. 107).
Pe: Qual ¢é a l6gica da crianga para formar grupos com as figuras geométricas?

M: 12 figuras geométricas: tridngulos, quadrados e circulos, com 2 tama-
nhos (grande e pequeno) e 2 cores (azul e vermelho, por exemplo). Ou seja, haverd
4 tridngulos: 2 grandes e 2 pequenos, sendo que cada dimensdo terd um azul ¢ um
vermelho. A mesma 16gica para quadrados e circulos. Dimensdes de cada cartela: as
figuras grandes, com base ou circunferéncia de 10cm. As figuras pequenas, com base
ou circunferéncia de S5cm. As cartelas devem ser recortadas, de modo que apresentem
apenas a figura geométrica.
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Fonte: Pesquisa do autor

Pr: Indague 4 crianga: “Quais figuras geométricas vocé conhece?”. Coloque
sobre a mesa as 12 figuras geométricas. As cartelas devem ser dispostas de forma alea-
t6ria. Pega para a crianga identificar todas as figuras geométricas. Se ela ndo souber
alguma, diga 0 nome. Apds vocé constatar que ela conhece todas as figuras gei)rrTé—
tricas, fale: “Forme grupos com as figuras geomeétricas que tém alguma cara’c’:terlsfma
em comum. Depois, diga o que vocé pegou e 0 motivo de elas cczmbinarem. .Apods a
crianga finalizar os agrupamentos pela primeira vez, pergunte: “E possivel agrupar de
outra maneira?”. Se ela responder que sim, pega para ela formar novos grupos.

Ordenagio (ordenar uma sequéncia conforme um critério)
O: Ordenar objetos de acordo com o tamanho (LORENZATO, 2006, p. 114).

?
Pe: A crianca ordena objetos por tamanho (de forma crescente ou decrescente):

M: 4 cartelas. Em cada uma, o mesmo objeto, mas com tamanhos variados,
os quais devem ser bem distintos e proporcionais. Por exemplo: 2,5¢cm, Sem, 7,5cm e

10cm. Dimensaes de cada cartela: 12cm x 12cm.

Fonte: Pesquisa do autor
Pr: Coloque sobre a mesa as 4 cartelas. As cartelas devem ser dispostas de
forma aleatéria. Em seguida, pega: “Coloque as cartelas em ordem, de acordo com ©

. »
tamanho do objeto: do menor para o maior ou do maior para o menor. .



EXPERIENCIAS E PESQUISAS EM EDUCAGCAO:
Rumos, PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Inclusio (abranger um conjunto por outro)
O: Identificar diferengas (discriminagdo visual) (LORENZATO, 2006, p. 119).
Pe: A crianga identifica a figura que destoa do conjunto?

M: 2 cartelas. Em cada cartela, quatro figuras, sendo 3 figuras de uma mesma
categoria e 1 de outra categoria. Escolha quatro categorias para as cartelas. Exem-
plo de uma cartela: 3 brinquedos — bola, boneca e carrinho — e 1 comida — banana,
Exemplo de outra cartela: 3 animais — cachorro, cavalo e gato — ¢ 1 roupa — 1 camisa.
Dimensées de cada cartela: 18cm x 18cm. Sugiro que as figuras sejam coloridas.

Figura 5: Exemplos de cartelas de uma atividade de inclusio

Fonte: Pesquisa do autor

Pr: Colpque sobre a mesa a primeira cartela. Pega para a crianga descrever as
figuras. Em seguida, indague: “Qual ¢ a figura que ndo combina com as demais? Por
qué?”. Repita esse procedimento para a segunda cartela.

Conservagio (perceber que a quantidade nio depende da disposigio espacial)

O: Perceber que a quantidade de objetos ndo varia se eles forem dispostos de
forma diferente (LORENZATO, 2006, p. 127).

Pe: A crianga sabe que a quantidade de objetos permanece igual quando

acontece uma mudanga na disposigdo espacial desses objetos?

M: 14 fichas redondas de cartolina (ou tampas). Dimensées das fichas: cir-
cunferéncia de 1,5cm. As fichas devem ser recortadas, de modo que apresentem ape-
nas o circulo. As fichas devem ser coloridas dos 2 lados. Sugiro que as fichas sejam

azuis. No caso de tampas, elas nio devem ter detalhes.
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Figura 6: Exemplos de fichas de uma atividade de inclusio

Fonte: Pesquisa do autor

Pr: O pesquisador deve ficar de frente para a crianga. Coloque 7 fichas em fila
na frente da crianga e 7 fichas em fila na frente do pesquisador, de modo que as fichas
de uma colegio fiquem alinhadas as fichas da outra colegio. Em seguida, indague 2
crianga: “Quem tem mais fichas? Por qué?”. Em seguida, junte as fichas da colegdo
dela e pergunte: “Quem tem mais fichas? Por qué?”. Finalmente, separe as fichas da
colegio dela, de modo que fiquem mais espalhadas do que as fichas da colegdo do
pesquisador, e questione: “Quem tem mais fichas? Por qué?”.

Reitero a importincia de que as atividades, no caso de realizagdo de diag-
néstico, sejam propostas a crianga como uma brincadeira, favorecendo ela se sentir
confortével. As perguntas do docente visam a permiti-lo entender a légica da crianga,

estabelecendo com ela uma agradivel conversa.

Ha de destacar, ainda, que as informagdes colhidas no DEM podem auxiliar
a avaliagio do professor da Educagdo Infantil: seja enriquecendo os relatérios indi-
viduais, que descrevem o desenvolvimento ¢ a aprendizagem de cada crianga, seja
auxiliando-o no preenchimento de fichas de avaliagao.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Para evitar que a Matemitica seja vivenciada na Educagio Infantil de modo
inadequado ao desenvolvimento da crianga, bem como ampliar os contetidos mate-
maticos abordados nessa fase da escolarizagio — que normalmente prioriza nimeros
e formas geométricas — € a proposig:ﬁo de atividades que incentivem o desenvolvi-
mento de esquemas mentais: correspondéncia, comparagio, classificagao, ordenagio,

inclusdo e conservagio.

Caso o professor opte por realizar um diagnéstico de esquemas mentais —
DEM, o qual, por aliar aspectos significativos da Educagio Matemitica e da Educa-

¢io Infantil, poders auxilid-lo a investigar, numa perspectiva diagnéstica, o universo
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infantil, é necessirio que ele nio busque corrigir as estratégias dela, nem impor a sua
forma de pensar. O DEM, em virtude de suas caracteristicas, pode ser utilizado como
um instrumento avaliativo na Educagio Infantil.

Antes de finalizar, destaco o fato de que sio virias as situagées do cotidiano
infantil em que o professor pode valorizar no sentido de propiciar o desenvolvimento
de esquemas mentais da crianga. As atividades, aqui propostas, sio uma alternativa

para enriquecer o seu trabalho pedagégico.
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