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Um Sono Profundo - Aspectos Filoséficos

Ja choramos muito

Muitos se perderam no caminho

Mesmo assim ndo custa inventar uma nova cang¢ao (que
venha nos trazer)

Sol de primavera abre as janelas do meu peito

A licdo sabemos de cor

S6 nos resta aprender

Beto Guedes & Ronaldo Bastos(b)

Na sua breve e fecunda histéria na Terra, o Homem
se caracteriza pelo esforco de compreender o mundo: desde
o que lhe é mais proximo até onde a sua imaginacao lhe
permite ir. No inicio desse empreendimento, a compreen-
sdo do universo formava um bloco sé, ndao havendo a sepa-
racao entre Filosofia, Ciéncia, Arte e Religiao. O que teria
provocado essa divisao?

Vislumbro, inicialmente, um fator basico: o aumen-
to substancial de saberes, fruto da vocagdo ontolégica do
homem - conhecer, interpretar o seu ambiente - que tornou
necessaria (indispensavel, atél) a constituicao de grupos
menores que congregassem o0s elementos mais parecidos
entre si. Uma das conseqliéncias oriundas dessa contingén-
cia foi a formacao de uma série de visdes particulares, res-
tritas de saberes. Na busca de ampliar ao maximo cada
uma delas, o Homem esqueceu-se de que as diversas areas
ndao possuem, isoladamente, a capacidade de retorquir as
indagacoes mais profundas elaboradas no seu cotidiano sobre
a vida.

O carater relacional entre as diversas partes e entre
estas e o todo, entre os inimeros particulares e entre estes e
o geral, é, via de regra, ignorado, deslustrando as maravi-

* Escrito no 2° semestre de 2000, apds o ingresso no Doutorado em
Educacao (UFCQC).
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lhosas descobertas, pois qual o valor dessas sendao o de po-
der contribuir para formagao de um mosaico multicolorido,
favorecendo a crescente admiragao, por parte do Homem,
quanto as delicias do mundo?

O problema acentuou-se quando, por questdes di-
versas, a-Humanidade-valorizou alguma forma de conheci-
mento em detrimento das outras, desenvolvendo, por
conseguinte, verdadeira caga as demais, que deixaram de
ser vistas como irmas gémeas, pois que filhas do mesmo
parto, e passaram a ser vistas como inimigas, que precisa-
vam ser eliminadas por ameacarem a sua existéncia.

O desafio atual é, creio, vislumbrar caminhos que
possibilitern maior harmonia entre aquelas manifestagdes
culturais. Para tanto, é necessario que o Homem investi-
gue a sua relacdo com a natureza, que é mais do que o
seu lar: é o seu Utero. Quanto mais o Homem se separa
dela, mais ele pode se tornar consciente de si, um ser
histérico, temporal (FONTANELLA, 1995, p. 15). Porém,
ele precisa voltar, ininterruptamente, seu olhar (e seu
amor) para a sua criadora, sob pena de desperdicar a
chance de aprofundar a sua capacidade de compreensao,
pois somente quando ele se percebe separado da nature-
za, ele pode buscar a ligacao, a relacdo, a integracéao
com ela, a qual acontece, simultaneamente, em dois ni-
veis: dentro e fora de si.

Até quando o Homem continuara a fracionar a sua
existéncia em categorias estanques?

O homem se divide e divide tudo o mais. A formagao da
subjetividade é empurrada para o interior. E esta é a ques-
tdo que nos preocupa: a visdo dualista do homem; mais:
a vivéncia da dualidade (FONTANELLA, 1995, p. 8).

Urge, pois, que se busquem novos fundamentos que
propiciem uma Educacgao que valorize o aluno, os seus co-
nhecimentos, a sua histéria, os seus sonhos, a sua avalia-
cdo sobre o seu desempenho no cotidiano, nao mais como
realidades separadas e quase sem nenhuma relagcdo, mas
como elementos de um todo.

Sera, porém, que ainda é possivel se falar em subje-
tividade ante as pressdes sociais e econdmicas que fazem
com que as pessoas tenham um ritmo cada vez mais inten-
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so, que as obrigam a agir de modo tdo competitivo? Como
deve ser compreendida a falta de espaco (e de tempo) para

que o Homem viva sua dimensao artistica, estética? Como

deve ser interpretada a nao-oportunidade de expressar as
suas emocoes? Que atalhos deve a Humanidade desbravar
se quiser decifrar enigmas ainda obscuros? o
infelizmente, no mundo ocidental, assistidmos aum
" excesso de valorizacdo do conhecimento dito cientifico,
caracterizado pelo dominio da razdo, em detrimento das
outras dimensdes da pessoa. E um paradoxo terrivel o fato
de que a Ciéncia nas diversas areas, como expressao do
esforco da Humanidade de melhorar a sua vida, seja para a
maioria dos alunos apartada do cotidiano deles, ensgando
a lamentavel cisdo entre teoria e pratica, escola e vida, ra-
zao e emogao. )

Como é possivel se assistir, coetaneamente, a dois
grandes movimentos antagbnicos no que se refere a elabo-
racao e vivéncia do conhecimento? Acredito que a compre-
enﬁsao distinta do papel do erro pela Ciéncia — etapa natural
de decurso do conhecimento — e pela escola — uma erva
daninha, que precisa ser erradicada constantemente, por
atrapalhar o sucesso das atividades — ofere.ce uma boa pista
para a forma diferenciada de como o cientista e o estudante
encaram- o ato de conhecer. Para o primeiro, a tarefa de
conhecer é permeada de mistérios, ilusdes, esperangas, ex-
plicacdes parciais (BACHELARD, 1985, p. 147ss); para o
segundo, € uma obrigacao que deve ser exef:utada d.a f(l)r.ma
mais perfeita possivel, mesmo que desprovida de significa-
do para si, sem espacos para equivocos, sob pena de ser
ridiculizado pelo professor e alunos. .

A compreensdo do carater histérico do conhecimen-
to permite que o sujeito estabelegca com o’saPer uma rela-
cao menos tensa e angustiante, pois ele esta conscio de que
a sua missdo é interminavel: sempre havera algo a ser des-
coberto, refeito e ampliado (BARGU H:+2600), fazendo-com
que o foco da sua atengdo se afaste do produto (que ele

sabe nunca ser final) e se volte ao processo, permitindo-se

desfrutar do privilégio que é aprender. Nesse sen_tido, a
Educacao deixa de ter um carater meran.nen.te decorativo (no
duplo sentido), passando a contribuir no processo
investigativo e exploratério do universo.
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Nova compreensao epistemolégica estabelece, obri-
gatoriamente, ligagdes multiplas com a realidade em que
se insere, possibilitando (ou n3do) o estabelecimento de
relagbes sociais pautadas em valores que respeitem a digni-
dade humana, denunciando todas as formas alienantes, in-
clusive, e principalmente, as realizadas no ambiente escolar.

A opgdo por uma Educacgio destinada a formar cida-
daos comprometidos com a busca de maior justica social
clama por praticas mais vivas, na compreensao de que o
distanciamento entre o mundo do aluno e as praticas esco-
lares explica a apatia, o desdnimo e a tristeza de aprender
caracteristicas das salas de aula, problemas que, alias, nao
se apresentam como privilégio do Brasil.

O resgate da subjetividade e a valorizacdo de uma
visdo integral do Homem sdo necessarios para que possa
ocorrer uma aprendizagem significativa:

[...] o Gnico aprendizado que influencia significativa-
mente o comportamento é o aprendizado autodes-
coberto, auto-apropriado. [...] Um conhecimento
autodescoberto, essa verdade que foi pessoalmente
apropriada e assimilada a experiéncia de um modo
pessoal, ndo pode se comunicar diretamente a outra
pessoa (ROGERS, 1991, p. 254).

O que pode ser feito para que alunos e professores
proclamem, nio somente com palavras, a beleza e o prazer
de aprender (ALVES, 1994)? Para elaborar algumas pistas,
delinear algumas possibilidades, no sentido de lobrigar
opgoes, € que se faz necesséaria a discussio sobre o curricu-
lo, notadamente sobre a interdisciplinaridade.

O conhecido é finito, o desconhecido, infinito; intelec-
tualmente permanecemos em uma ilhota dentro de um
oceano ilimitado de inexplicabilidade. Nosso objetivo
em todas as geragoes é reivindicar por um pouco mais
de terra. (HUXLEY apud SAGAN, 1982, p. 3).

O Sonho de um Despertar - Aspectos Pedagégicos

Vamos precisar de todo mundo

Um mais um é sempre mais que dois

Pramelhor juntar as nossas forcas é s6 repartir melhor o pao
Recriar o paraiso agora para merecer quem vem depois

Beto Guedes & Ronaldo Bastos(a)
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A partir da certeza de que “O acontecer é globézji‘ S
simultineo. Ao passo que o verbal é sucessivo e linear[...}¢
(MARSHALL MCLUHAN apud GAIARSA, s/d, p. 13), pug-
no a necessidade de se buscar, com fé e amor, uma Educa-
cio que valorize nao mais somente a inteligéncia lingtistica
e/ou a légico-matematica, mas que, por compreender que
o Homem é organismo extremamente complexo e misteri-
oso, desenvolva também as demais inteligéncias —
intrapessoal, interpessoal, musical, espacial, corporal-
cinestésica e naturalistica — afinal a aprendizagem aconte-
ce de modo mais consistente quando ela envolve as diversas
maneiras como a pessoa apreende a realidade. A grande
contribuicio da Teoria das Inteligéncias Mualtiplas
(GARDNER, 1994) nao é a descoberta de inteligéncias, com
a ampliacdo das possiveis classificagoes das pessoas, mas
exatamente a certeza de que o Homem nado pode ser reduzi-
do a um roétulo. :

Segundo Kamii (1992), a meta educacional da Teo-
ria de Piaget é o desenvolvimento da autonomia (moral e
intelectual), em oposicdo a heteronomia. Defendo o argu-
mento de que a autonomia dos autores pedagdgicos seja
um principio da praxis educacional. O ensino centrado no
educador precisa ser refeito, nao somente com a utilizagao
de computadores, que costuma ocasionar somente uma sim-
ples mudanca da fonte do conhecer, daquele para esse, mas
pela transformacgao das relagoes pedagégicas, onde o ensi-
no busque desenvolver, cada vez mais, a competéncia dos
educandos, permitindo-lhes assumir a responsabilidade pela
sua vida.

Essas contribuicdes tedricas vao de encontro as
formatacoes curriculares comumente desenvolvidas, as ‘quais,
conforme Henriques (2000), se baseiam em.certos principi-
os que engessam (e empobrecem) as praticas docente e dis-
cente, sem depender do nivel de ensino: i) homogeneidade;
ii) unidimensionalidade; iii) normatividade; iv) sequen-
cialidade; v) previsibilidade; e vi) disciplinaridade.

A crise da Educacgao é multifatorial, sendo a questao
curricular um aspecto que deve ser devidamente considera-
do. As propostas pedagoégicas hao de, cada vez mais, valo-
rizar a participacao do aluno (de acordo com as suas
possibilidades) em todas as etapas do processo, desde
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a escolha dos conteddos a serem estudados (que devem,
sempre que possivel, ter relacado com a sua vida) até a for-
ma como a avaliacdo se efetivara, objetivando responder
aquela antiga (mas sempre atuall) indagacdo dos alunos sobre
a importiancia de determinados contelidos para a sua vida.

- “Que critérios*devo observar na escolha dos contel-
dos relevantes para os‘meus alunos?” é uma pergunta que o
professor deve constantemente se fazer quando da
estruturagao de um curriculo. Diante, porém, do incremen-
to da quantidade de saberes e da pressao exercida pela soci-
edade na qualificagdo de seus profissionais, serda possivel
alguém afirmar que dentro de poucos anos tal conhecimen-
to e ndo outro sera imprescindivel para o futuro profissio-
nal de seus alunos?

Uma solugdao constantemente buscada é a valoriza-
cdo dos saberes dos alunos, formulados a partir do seu com-
plexo e desafiante cotidiano, procurando enriquecé-los com
reflexdes que lhes permitam elaborar os‘conhecimentos em
niveis mais refinados. Um dos frutos dessa atitude pedagd-
gica é possibilitar que o educando se perceba como respon-
savel pela sua vida, pelo seu aprendizado, contribuindo
substancialmente para a elaboragao de um autoconceito e
uma auto-estima positivos.

Nessa mesma diregao, Paraiso (2000), partindo do
principio de que o curriculo é um produtor de identidades,
defende a importancia do multiculturalismo, no sentido de
respeitar os valores, crengas e costumes das minorias soci-
ais. Por fim, a autora denuncia o carater homogeneizador
do curriculo, por valorizar o homem, o heterossexual e o
branco, em detrimento, respectivamente, da mulher, do
homossexual e do negro. ¥

Sem duvida alguma, lidar com o diferente constitui
grande desafio para todas as pessoas. Os conflitos sociais
tém origens variadas, mas em muitos deles se percebe a
presenca da intolerdncia com o nao-eu. Acredito e defendo
a idéia de que a escola é um espaco privilegiado no apren-
dizado dessa importante licdao, afinal, é a partir do outro
que forjo, ininterruptamente, a minha identidade. Canen &
Moreira (1999) defendem um curriculo que se forja a partir
das seguintes linhas gerais: i) a articulagcdo da pluralidade
cultural da sociedade a pluralidade de identidades presen-
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tes na sala de aula; ii) o multiculturalismo nao é mais uma
disciplina, mas se explicita nos contetudos selecionados,
frutos da diversidade cultural; iii) o dialogo é fundam‘ental
para-uma pratica curricular que valoriza o dife.rente;. e.'V) os
aspectos cognitivos nao bastam: é necessario existir um
envolvimento afetivo. N

Outra resposta é o desenvolvimento de praticas
‘interdisciplinares, que buscam integrar as diversas areas do
conhecimento, por compreendé-lo como um toqo. Sem
duvida, a interdisciplinaridade requer do profissxc?nal da
Educacdo uma formagao bem diferente da que lhe é gfere:
cida, pois, mais do que extensa fund_ame_nt'agao tedrica, €
indispensavel que ele tenha uma experiéncia |nterd|sc1plln?r,
que o contemple ndo apenas cognitivamente, mas também
corporalmente, afinal a disciplina escolar deve ser sempre
entendida nesse duplo aspecto.

Percebo, entretanto, que permanece o \(e_l'ho
distanciamento entre Ciéncia, Arte, Filosofia e Re'llglao.
Via de regra, as propostas interdisciplinares estao circuns-
critas ao conhecimento (dito) cientifico, buscando maior
integracao entre as suas disciplinas - Matematica, Portu’gl.f—
és, Fisica, Historia ..., ou seja, elas gestam-se nos dom~|m~
os da Ciéncia, da razao, da légica. Onde estdao as emogoes,
os desejos, os movimentos? _ ’

O desafio posto é quebrar este doml’mo'dg um tipo
de inteligéncia (a l6gico-matematica ou a linglistica) sobre
as demais, afinal, conforme Gardner (1994){ as pessoas
desenvolvem de forma particular as suas varias habi!nda—
des, as quais se constituem como linguagens que permitem
(ou Nndo) a comunicagao com o mundo, por_wte de tqdo co-
nhecimento que o Homem constrdi sobre si e o unl\./e’rsc?.

Ser Homem exige de cada individuo o equilibrio
(nunca alcancavel!) das dimensdes pessoal e social. I.Dor um
lado, essa é uma constante ameaga. ao desenvollvm?ento
daquela, por outro lado, ndao é possivel-que-a primeira se
constitua comeo tal sem a vida em sociedade (FREIRE, 1997,
p. 64). Toda aprendizagem tém esse duplo gspecto. Ao re-
conhecer e vivenciar o carater dialégico da vida, ele amplia
a sua capacidade de exploragao do universo.

A célebre afirmacao de Rousseau — “O homem nas-
ce bom, mas a sociedade o corrompe” — além. de revelar
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apenas o carater negativo da vida social, estd fundamenta-
da numa visio inatista do Homem, ao acreditar que ele
nasce completo, sendo a vida social mais uma contingén-
cia do que uma necessidade, um imperativo para o desen-
volvimento de cada individuo.

Piaget (1991) acentua que o desenvolvimento cognitivo
do sujeito acontece mediante os esquemas, operagoes que se
realizam na mente dele, com o objetivo de se adaptar e orga-
nizar o meio. Por compreender que o equilibrio alcancado
pelo sujeito nunca é permanente, pois sempre havera algo que
o perturbard, ele denomina esse processo de equilibracao su-
cessiva, que acontece por meio de assimilagdo e acomodacio.

E, ainda, extremamente importante para o presente
estudo a nogado de egocentrismo, entendida como a dificul-
dade do sujeito de situar-se no lugar do outro, perceber o
mundo com olhos outros que niao os seus, de até mesmo
admitir que existem outras leituras possiveis... Essa dificul-
dade de descentrar nio se limita ao universo infantil, como
se poderia, inadvertidamente, pensar!

Do que adianta o sujeito possuir as estruturas men-
tais flexiveis, reversiveis, se ele percebe o diferente, o nio-
€eu, como algo que ameaca a sua existéncia? Nesse sentido,
Rogers (1991, p. 255) confessa:

Julgo que uma das melhores maneiras, mas das mais
dificeis, para mim de aprender é abandonar minhas
defesas, pelo menos temporariamente, e tentar com-
preender como é que a outra pessoa encara e sente a
sua propria experiéncia. [...] uma outra forma de apren-
der é confessar as minhas préprias davidas, procurar
esclarecer os meus enigmas, a fim de compreender
melhor o significado real da minha experiéncia.

Tais contribui¢bes sdo enriquecidas pela teoria de
Vygotsky (1991, p. 99), que realca a importancia do meio soci-
al no desenvolvimento das estruturas psicolégicas superiores:

[...] o aprendizado humano pressupde uma natureza so-
cial especifica e um processo através do qual as criancas
penetram na vida intelectual daquelas que as cercam.

Para ele, cada pessoa possui dois niveis de desenvol-
vimento:mental: o real e o proximal — enquanto o primeiro
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mostra as fungdes cognitivas que ja amadureceram, ‘garac-
terizando-o retrospectivamente, o segundo revela as"
cdes que ainda ndo amadureceram, que estao em maturagao,
caracterizando-o prospectivamente (VYGOTSKY, 1991, p.
95/97). Numa metafora, enquanto o primeiro é o fruto, a
segunda é a flor do desenvolvimento mental.

Para uma abalizada andlise da questao curricular, é
necessario considerar os aspectos ideolégicos, culturais e
de poder que nela existem, buscando alcangar uma dinami-
ca correlacdao desses na elaboragao teérica, fundamento e
ponto de chegada das praticas educacionais, quer os profes-
sores e alunos admitam ou nao. A complexidade do desa-
fio revela o quao urgente se deve enfrenta-lo, sob pena de
perpetuarem-se ritos cada vez mais estéreis e opacos para
os atores sociais envolvidos (MOREIRA, 1999).

Felizmente, cresce no ambiente educacional a com-
preensio da necessidade de se valorizar as experiéncias, os
valores e os conhecimentos trazidos pelos alunos, nao to-
mando-as como verdades acabadas, mas como material
basico (e indispensavel) para novas elaboragdes, que nao
tém fim, haja vista o carater transitério, parcial e inesgota-
vel do conhecimento, bem como dos meios de producao,
que se transformam de maneira cada vez mais rapida, em
decorréncia das mudangas tecnoloégicas.

Uma das caracteristicas mais marcantes do Brasil é
a diversidade cultural. Afinal somos repletos de negros,
indios, brancos; pobres, ricos; evangélicos, catélicos, es-
piritas e ateus; ... Diante dessa diversidade, é possivel se
pensar numa proposta curricular que contemple todo o
Pais, como é o caso dos Pardmetros Curriculares Nacio-
nais (PCNs)? :

Na abertura dos PCNs, os seus autores assinalam
que esses nao devem ser vistos como um receituario, mas
qual um guia, que fornece variadas informagdes, cabendo
ao viajante escolher as que mais combinam com ele. A
despeito do alerta empreendido, Lopes (1999) chama a aten-
cao para o carater homogeneizador daqueles documentos,
os quais intentam mascarar as profundas diferengas, frutos
de uma estrutura social injusta. Outra critica formulada
contra os PCNs concerne a relagao desses com os principi-
os curriculares enunciados por Tyler (Ralph), ha cerca de
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meio século, que priorizava no processo educacional o
momento avaliativo, no sentido de mensurar a aprendiza-
gem ocorrida, desprezando (por que serag) o carater proces-
sual e histérico que a caracteriza, bem como por nao
polemizar sobre os motivos da escolha dos conteudos mi-
nistrados (CUNHA; "2000).

A Via-lactea contém cerca de 400 bilhoes de estrelas de
todos os tipos movendo-se com uma graciosidade com-
plexa e ordenada. De todas elas, os habitantes da terra
conhecem de perto ou de longe somente uma. Cada
sistema estelar é uma ilha no espago, resguardada de
seus vizinhos por anos-luz. Posso imaginar criaturas
penetrando nos primeiros clardées do conhecimento em
mundos incontaveis, cada um assumindo em primeiro
lugar seu insignificante planeta e um punhado de séis
despreziveis como sendo tudo o que existe. Crescemaos
no isolamento; somente aos poucos nos ensinamos so-
bre o Cosmos. (SACAN, 1982: p. 10).

O Despertar do Sonho - Possibilidades Educacionais

O viver é de improviso

Faz sua propria lei...

Mas navegar é preciso:

Vou mandar-te um lay-lady-lay

Tao pdés-moderna a eterna paixao

Nesse programa de guia de navegagao

Vi seu poema no meu computador

Que eu estou navegando numa tela multicor
Belchior & Ricardo Bacelar

Ao rejeitar as explicagdes plasmadas num esquema
causa ’! efeito (conseqiiéncia), que, por vezes, sequer se
prestam a fendmenos da natureza, ao contrario do que sem-
pre propagaram os positivistas — defendo o argumento de
que a escola desenvolva atividades que privilegiem a divui-
gacdo e a interpretacdo de manifestagdes sociais diferentes,
conforme defende Chizzotti (1994, p. 94), dando, assim,
importdncia a convivéncia na constituigao do conhecimen-
to, abandonando, com efeito, ritos desprovidos de signifi-
cado, que inumeraveis prejuizos trazem a espontaneidade e
criatividade das criancgas, adolescentes e adultos.
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A interdisciplinaridade desenha-se, pois, nao so-
mente como nova forma de aprender (cognitivamente) sa-
beres, compreendendo-os de forma relacional, mas (e
principalmente!) como a possibilidade de apre(e)nder a
realidade com a inteireza do ser-devir humano, afinal ele
nunca atinge o seu potencial maximo, que se apresenta
como um tesouro inesgotdvel, a espera de novas formas
de aprendizagem e avaliagdo, as quais devem ser pautadas
pela riqueza do dialogo, movimento, curiosidade, diversi-
dade, davida, atitudes experimentadas durante as ativida-
des realizadas.

A busca de uma nova Educacao, a partir do entendi-
mento da importancia da interdisciplinaridade, deve ter um
compromisso resoluto com o resgate da dimensao corpo-
ral, tantas vezes esquecida e negligenciada, a qual deve ser
compreendida num espectro mais amplo de subjetividade,
aqui entendida como tudo aquilo que diz respeito ao indi-
viduo (GONCALVES, 1994).

A complexidade da estrutura e do funcionamento
do cérebro, aos poucos desvendada pelos cientistas, nos
permite, convida e incita a conceber a vida de maneira muita
mais rica e diversa da que temos feito. As infinitas e
rapidissimas ligagdes entre os neurdnios, que ininter-
ruptamente se comunicam mediante as sinapses, trocando
sensacoes e permitindo uma diversidade incrivel de mani-
festacoes, esfacelam a logica pautada num modelo linear,
que acreditava na previsibilidade dos comportamentos, por
tantos anos soberanamente reinante.

A interdisciplinaridade, tal como concebo, &
embasada na compreensao de que o fundamento primeiro
(e Gltimo) da vida humana nao é a razao, como tantos se
cansaram de proclamar, mas precisamente a emogao, o
desejo, a dimensdao onirica. Essa convicgdao, porém, nao
instaura uma nova ditadura, mas esforga-se para estabele-
cer um fecundo e sequioso dialogo-entre ©s diversos.aspec-
tos do ser-devir humano, objetivando o alcance de uma
harmonia, nunca plenamente atingivel, mas sempre procu-

-

rada. E como anota Fazenda (1993, p. 18):

O que caracteriza a atitude interdisciplinar € a ousadia
da busca, da pesquisa: é a transformacao da inseguran-
ca num exercicio do pensar, num construir.
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A escola, nesse sentido, sobressai-se como um vali-
oso local onde as novas (e também as antigas) geracdes
podem aprender a conceder generosos espagos para as emo-
¢coes, o desejo e o corpo, pois pesquisas revelam que eles
possuem mais importdncia do que se costumava crer
(GOLEMAN, s.d), considerando ter o comportamento hu-
mano, desde cedo, forte componente motivacional, embo-
ra dificilmente identificado.

Uma nova Educacao deve criar condi¢gdes para que o
aluno desenvolva a nogdo de totalidade, a qual se manifes-
ta de variadas formas: na relacao entre parte e todo, singu-
lar e plural, figura e fundo. Ele deve ser instigado a perceber
mudangas ocorrentes na sua percepcgao inicial e final des-
sas vinculagdes, possibilitando-lhe alargar a sua compreen-
sao quanto ao carater histérico, processual e parcial do
conhecimento, bem como do relevo da interacdo social na
sua complexificagao.

Os sujeitos devem compartir as suas percepgoes
quanto aos caminhos projetados e trilhados, permitindo a
acregao do entendimento individual e social da sua res-
ponsabilidade pessoal/coletiva com o projeto autbnomo
de conhecimento. Da mesma forma, devem ser partilha-
das as dificuldades, no sentido de propiciar aos autores
envolvidos a oportunidade de descentrar, de conhecer ou-
tras realidades, investigando-as, inquirindo-as, num esfor-
¢o de ampliar a sua capacidade de interpretacdo do
mundo-mistério.

Todo animo deve ser empenhado por todas as pesso-
as na formagao de uma unidade complexa, cientes das pos-
sibilidades que permeiam o seu viver. O sujeito deve
encontrar na escola atividades multiplas que favorecam a
sua integragdo corporal, bem como a percepcao e vivéncia
do aprendizado dentro de uma perspectiva holistica do ser
humano, a qual se apresenta como condicdo indispensavel
para uma aprendizagem mais proficua e duradoura, supe-
rando, assim, a oposigdao das emocoes e do corpo em rela-

‘cao a mente, a razao (FONTANELLA, 1995, p. 10). Esta

é&p‘forma-se a idéia de Ferreira (1993, p. 22): “Interdis-
cnp“‘*lﬁ,ir‘.l‘aridade é uma atitude, isto é, uma externalizagdo de
uma, visao de mundo que, no caso, € holistica.”
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A perda da inocéncia, da vivéncia una, foi o mTCIO da
Histéria e da razdo. A recuperacao da inocéndia, a
purificacdo, a salvagao, a recuperaciao da liberdade?da
convivéncia, da felicidade, serao a consumacao da exis-
téncia... (FONTANELLA, 1995, p. 91).
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