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CAPITULO 19

MATRIZES DA PROVINHA BRASIL:
propostas de revisdo a luz do Cifranava

Paulo Meireles Barguil
Introducio

E a pergunta que estd dentro da cabega que faz enxergar e reparar as
coisas que estdo fora de nés (MESTERS, 1974, p. 233)

No contexto escolar, compreende-se, cada vez mais, que a avaliagdo
ndo est4 apenas no final do processo, mas precisa comparecer em todos os
momentos, sendo, por isso, essencial considerar seus aspectos filosoficos e
psicolégicos (BARGUIL, 2000). Toda ag¢do educacional permite e demanda
uma apreciagdo: seja de objetivos, no caso de somente planejada, seja de
resultados tendo em vista os propdsitos, no caso de ja realizada.

Necessario, pois, que o gestor educacional — sala de aula, escola, se-
cretaria — elabore, continuamente, um diagndstico da sua realidade. No
Brasil, desde a década de 1990, o Ministério da Educacdo — MEC tem
criado diversos instrumentos, indices e sistemas para avaliar a qualidade da
Educagdo. Com as informagdes colhidas, o MEC e as Secretarias estaduais e
municipais identificam as areas que requerem planos e politicas em prol do
aprimoramento da qualidade da Educa¢@o e da reducéo das desigualdades.

Desde entfio, as avaliagdes em larga escala, seja da Educag@o Basica,
seja da Educag@o Superior, tém ocupado um papel de destaque no cenario
educacional. Sobre elas, seus resultados e suas implicagdes nas politicas
publicas, dezenas de estudiosos tém se posicionado (OLIVEIRA; ROCHA,
2007; WITTMANN, 2008; FONTANIVE, 2013; SOUZA; 2014; BAUER;
ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015; dentre outros), revelando contradigdes,
possibilidades e limitagdes.

Em relagdo ao primeiro nivel de educag@o escolar, o Sistema de
Avaliacio da Educagéo Bésica — SAEB é composto por trés avaliagdes ex-
ternas de larga escala: i) a Avaliagio Nacional da Alfabetizagdo — ANA; ii) a
Avaliacio Nacional de Rendimento Escolar — ANRESC, também conhecida
como Prova Brasil; e iii) e a Avaliagdo Nacional da Educacio Basica—ANEB
(BRASIL, 2016b).
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Os resultados do SAEB, desde 1995, revela(ra)m um cenario desalen-
tador e aponta(ra)m a necessidade de implementar melhorias no inicio da
Educagio Bésica. Dentre essas iniciativas, destaca-se a ampliacdo da duragio
do Ensino Fundamental de oito para nove anos, com essa etapa se iniciando
aos seis anos de idade, a implementagdo do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagdo e a criagdo do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na
Idade Certa — PNAIC.

Todas essas proposicdes tém em comum a defesa de que as criangas
sejam alfabetizadas até, no méaximo, os oito anos de idade, o que propiciou a
criagdo, em 2007, da Provinha Brasil e, em 2013, da Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagdo — ANA, prevista quando da instituigdo do PNAIC, em 2012.
Neste texto, abordarei a Provinha Brasil, com foco nas suas matrizes.

Provinha Brasil

O Ministério da Educagéo instituiu, mediante a Portaria Normativa n° 10,
de 24 de abril de 2007, conforme o art. 1°, a “[...] Avaliacfo de Alfabetizacdo
‘Provinha Brasil’, a ser estruturada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais ‘Anisio Teixeira’— INEP [...]” (BRASIL, 2007).

Os objetivos da Provinha Brasil, conforme o art. 2° da Portaria supra, sdo:

a) Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos nos anos iniciais do
ensino fundamental;

b) Oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade do ensino,
prevenindo o diagnostico tardio das dificuldades de aprendizagem; e

¢) Concorrer para a melhoria da qualidade de ensino e para a redugéo
das desigualdades, em consonancia com as metas e politicas esta-
belecidas pelas diretrizes da educagio nacional (BRASIL, 2007).

Conforme Brasil (2012, p. 9),

A Provinha Brasil é uma avaliagdo diagnostica que visa investigar
o desenvolvimento das habilidades relativas a alfabetizagéo e ao le-
tramento em Lingua Portuguesa e Matematica, desenvolvidas pelas
criangas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental. Aplicada duas
vezes ao ano (no inicio e no final), a avaliagao € dirigida aos alunos
que passaram por, pelo menos, um ano escolar dedicado ao processo
de alfabetizagdo.

O objetivo desse instrumento € o de levantar informagdes que possam
subsidiar a ag¢fio de professores, coordenadores pedagogicos e ges-
tores das escolas das redes ptblicas de ensino do pais. Com isso,
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pretende-se contribuir para o acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos na aquisicio das competéncias ¢ das habilidades iniciais
de leitura e de Matematica esperadas nessa fase de escolarizagdo, de
maneira que as informagdes resultantes possam apoiar o trabalho do
professor e das redes de ensino na elaborag@o de politicas voltadas ao
ciclo de alfabetizagdo.

A Provinha Brasil foi aplicada pela 1* vez em abril de 2008, avaliando
os contetudos de Lingua Portuguesa. Esta modalidade da Provinha Brasil &
nomeada inadequadamente de Leitura, posto que esta ¢ uma ag¢@o destinada
a interpretar todo tipo de registro, sendo, portanto, necessario e urgente se
considerar, no ambiente escolar, dentre outras, a leitura na Matematica, con-
forme sera defendido neste texto.

Apenas no 2° semestre de 2011, teve inicio a avaliagdo dos contetidos de
Matematica. No que se refere a esses, Barguil (2016) defende a necessidade de
se diferenciar algarismo, nimero e numeral, a qual, conforme ele, ¢ essencial
na constituicdo de conceitos do bloco Numeros ¢ Operagdes (Aritmética).
Explicando de forma sucinta, o numeral ¢ a representacdo de uma quantidade,
de um ntimero. Essa representacdo pode utilizar diferentes tipos de simbolos:
algarismos (3, III), letras (trés), desenhos (000), material concreto...

Essa mistura na nomeacio entre nimero e numeral, que costuma ser
ignorada no dmbito da Educagdo Bésica, embora seja em parte acei-
tavel, notadamente no seu inicio, é preocupante porque muitas vezes
revela uma confusdo conceitual, que se manifesta em algumas praticas
educacionais [...] (BARGUIL, 2016, p. 395).

Barguil (2016, p. 397) postula ser necessario “[...] que, desde o principio
em contextos escolares, o sentido de algarismo seja diferenciado da acepcao
de niimero e numeral [...]”, pois o “[...] algarismo é um simbolo matematico,
um sinal grafico, um significante pictérico utilizado em numerais, [que s@o re-
gistros numéricos,] os quais podem ter um ou varios algarismos” (BARGUIL,
2016, p. 393).

O estudante para avangar no dominio do registro — leitura e escrita —
da Lingua Portuguesa, precisa conhecer o alfabeto, ou seja, as 26 (vinte e
seis) letras. Essa sapiéncia, embora necessaria, ndo ¢ suficiente. Da mesma
forma, para compreender os numerais que aplicam o chamado Sistema de
Numerag@o Decimal, o aprendiz carece identificar os 10 (dez) algarismos
indo-arabicos, ou seja, do zero ao nove, conjunto nomeado por Barguil
(2016) de cifranava.
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Enquanto na Lingua Portuguesa, € notdria a distingdo de letras e
palavras, sendo as primeiras utilizadas na produgdo das segundas, na
Matemf'ltica, ha uma terrivel confusio. Virias obras, inclusive de ampla di-
vlllgac;ao no cenario da Alfabetizacdo, ignoram o fato de que os algarismos
sdo os elementos constituintes dos numerais, dos registros numéricos, pois
afirmam que os sinais graficos, os caracteres sdo ntimeros!

H4 a]gun§ problemas cognitivos que parecem evidentes: por exemplo
que a crianga enfrenta necessariamente problemas de classiﬁcag:ﬁc;
quando procura compreender a representacdo escrita. Pensemos em
todas as dificuldades inerentes a classificacdo do material grifico
como tal. Todos os nossos simbolos ndo icénicos estio constituidos
por combinagdes de dois tipos de linhas: pauzinhos e bolinhas. Mas
alguns sio chamados de letras e, outros, de niimeros (FERREIRO
1998, p. 10, negrito meu). ’

6] conj!mto das formas grificas que denominamos “letras” &
um' conjunto arbitrario; hd muitas outras formas graficas que po-
den:':\mos considerar “quase-letras” ou “pseudo-letras” fes]s ©
conjunto das formas grificas que denominamos “niimeros” é
também um conjunto arbitrario; distingui-las das letras (apesar dos
muitos tragos comuns) indica j4 uma boa possibilidade de discrimi-
nag@o e de reproducdo de forma arbitrarias [...] (FERREIRO, 2007
p- 42, negrito meu). , ,

O 51stem_a de escrita do portugués [...] usa vérios tipos de alfabeto;
apesar disso nfo & totalmente alfabético, usando, além das letras,
outros caracteres de natureza ideografica, como os sinais de pon-,
tuaciio e os niimeros (CAGLIARI, 2007, p- 117, negrito meu).

Bastante inquietante é encontrar este equivoco em obras sobre Matemdtica:

l.Im -conceito envolve simultaneamente significantes —letras, nimeros,
Sinais como +, -, >, <, etc — e seus significados. Quando utilizamos esses
sinais em defini¢Ses e demonstragdes, pressupomos que o aluno ja co-
nhece seu significado (CARRAHER, 1990, p. 22, negrito meu).

Tan:efa 3: O jogo das cartas (reconhecimento de padrdes)
Objetivos matematicos especificos: Reconhecer diferentes padrdes
do nimero dez; associar os numerais 4 quantidade expressa na carta.
Recursos a utilizar: Cartas com padrio conhecido e com padréo des-
conhecido (diferentes dos tradicionalmente apresentados) com dife-

rentes quantidades (de 1 a 10); cartdes com algarismos de 1 a 10
(PIRES et al., 2013, p. 130, grifo meu). 107...]
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Nesse sentido, Barguil (2016, p. 390) declara:

Um dos motivos para essa impropriedade, perpetrada por profissionais
da Educacio Basica ¢ da Educagiio Superior, € o fato de todos os alga-
rismos indo-arabicos — 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 — serem também nu-
merais, ndo nimeros! Isso nfio ocorre com a Lingua Materna, pois as
letras do alfabeto — com exce¢io das vogais a, ¢, 0, no caso da Lingua

Portuguesa — ndo sio palavras, mas as compdem.

Barguil (2016, p. 386-387) aponta, também, outras falhas na Educacdo
Matematica vivenciada nos anos iniciais do Ensino Fundamenta! referente

a Aritmética:

i) a inexisténcia de um termo para nomear o conjunto dos algarismos
indo-arabicos; ii) imprecisdo da expressdo Sistema de Numeragdo
Decimal, seja porque os sistemas de numeragdo Egipcio e Romano
[...] sdo sistemas de numerag@o decimal, seja porque o carter posi-
cional do SND, sua caracteristica singular, ndo € explicitado; iii) mul-
tiplicidade de locugdes para indicar a aprendizagem do SND, bem
como a amplitude de significado das mesmas.

A solugdo formulada por Barguil (2016) para essas lacunas — auséncia,
imprecisdo e diversidade de termos — promove uma articulagdo vocabular
dos elementos conceituais — conjunto, sistema e processo — tal como na

Lingua Materna (Quadro 1).

Quadro 1 — Elementos conceituais da Lingua Materna e da Matematica

ke iy

Lingua Materna

Matematica’ v
| Alfabeto Cifranava

C franavico
Alfabetizagao - e Cifranaviza¢éo

Conjunto

Processo

Fonte: Barguil (2016, p. 404).
7 Apenas no ambito da Aritmética.

Cagliari (2007, p. 117) afirma que os sistemas de escrita podem ser
ideografico e fonogréafico. Enquanto a l6gica do primeiro se baseia no sig-
nificado, o segundo se fundamenta no significante. Esse autor defende que
o sistema numérico é do primeiro tipo, enquanto o sistema alfabético € do

segundo tipo.
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Em relagao aos dois tipos de sistema acima, Frade, Val e Bregunci
(2014) declaram:

O sistema de escrita da lingua portuguesa segue o principio fono-
gréfico, o que indica uma relagfio entre a grafia e os aspectos sonoros.
No entanto, os sistemas fonograficos podem diferir em fungéo do ele-
mento sonoro que serd privilegiado: a forma grafica pode registrar
uma silaba (uma escrita fonografica sildbica) ou a forma grafica pode
registrar um fonema (uma escrita fonografica alfabética). Ha sistemas
em que as letras remetem sistematicamente a silabas e ha sistemas
em que as letras remetem a fonemas. O portugués prevé, em sua es-
crita, uma relagdo entre letras e fonemas, o que o caracteriza como um
sistema alfabético.

O Sistema Cifranavico, ao contrario do que postula Cagliari, ndo é ide-
ografico, pois cada algarismo tem valor absoluto, que nfio muda, e valor re-
lativo, que depende da ordem em que ele estd e da ordem a que se referencia
quando da leitura. A complexidade e a beleza deste Sistema residem no fato
de ele ser posicional: o algarismo em uma ordem pode ter diferentes leituras
e sonoridades e, consequentemente, distintas escritas!

A ndo compreensdo dessa caracteristica estd na génese de um conjunto
de préticas pedagdgicas equivocadas de Matematica, na Educacéo Infantil
€ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, inclusive avaliativas. Essa te-
matica mais ampla, em virtude de sua complexidade, serd abordada em
outros artigos.

O instrumental da Provinha Brasil & composto dos seguintes do-
cumentos: 1) Guia de Aplicagdo, com os procedimentos de aplicagdo; 2)
Caderno do Aluno, com as questdes, de Lingua Portuguesa e Matematica,
que serdo respondidas pelos alunos; e 3) Guia de Corregdo ¢ Interpretagio
dos Resultados, com orientagdes para a correcdo dos testes e possibilidades
de interpretagdo ¢ uso de seus resultados (BRASIL, 2016a).

E as Matrizes utilizadas na Provinha Brasil?

As Matrizes de Referéncia da Avaliagdo da Provinha Brasil elencam
0 que se pretende avaliar com estes instrumentos, ou seja, os conhe-
cimentos que se espera que os alunos tenham adquirido apds o inicio
do processo de alfabetizagio. Como nem todas as habilidades a serem
desenvolvidas durante o processo de alfabetizagdo e letramento, como
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a oralidade, sdo passiveis de verificacdo em uma prova objetiva, rormp
selecionadas as habilidades consideradas essenciais para a alfabel.l-
zacio e letramento para a elaborag@o da Mal'ri:z de Referéncia. A rlnalj‘lz
€ z{penas uma referéncia para a construgio d(? instrumento de avahaqac;).
E, portanto, diferente de uma proposta curricular ou de programas de
ensino, que sao mais amplos ¢ complexos (BRASIL, 2016a).

Neste texto, analisarei um erro € uma omissio, respectwaxpente, das
Matrizes de Lingua Portuguesa e Matematica da Provinha Brasil a luz do
cifranava (BARGUIL, 2016), os quais ensejam revisdes urgentes.

A matriz de referéncia de lingua portuguesa

As habilidades para o desenvolvimento d.a alfabeti;agﬁo e do le.t.rat
mento sdo agrupadas em cinco eixos: 1) apropria¢do do ‘51stema de.es.cut;,
2) leitura; 3) compreensdo e valorizagdo da culturil escrita; 4) ’esprlta, e 5)
desenvolvimento da oralidade. Em virtude de questdes Ameto'dolf)glco-opera-
cionais e de natureza da Provinha Brasil, apenas os trés primeiros constam
na Matriz de Referéncia (BRASIL, 2012, p. .14). B

O Quadro 2 apresenta os niveis da primeira habl'hdade, D1-Reconhecer
Letras, do 1° eixo (Apropria¢do do Sistema de Escrita):
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Quadro 2 — Matriz de Referéncia para Avaliacio da
Alfabetizacio e do Letramento Inicial

Habilidade | ESPecificagdes da | Opera
(descritor) | habilidade lesc
| de complexidade

i -
Reconhecer
letras

Fonte: (BRASIL, 2012, p. 16-17).

" ATabela 1 apresenta a quantidade de itens referentes a0 D1 —Reconhecer
: g(t)ras nas dezmtq edigdes da Provinha Brasil de Lingua Portuguesa, de
8.122016.2, distribuidos nos trés niveis de complexidade:
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Tabela 1 — Questdes referentes ao D1 na Provinha Brasil
de Lingua Portuguesa — 2008.1 a 2016.2

Fonte: Elaborada pelo autor

Conforme os dados da Tabela 1, a habilidade Reconhecer Letras, que
caracteriza o D1, embora seja a mais elementar de todas nesta Matriz, foi
avaliada em todas as edi¢des da Provinha Brasil, numa média de 3,3 questdes
por edicéo.

Barguil (2016, p. 407) defende a necessidade de diferenciar algarismo de
numeral, pois algarismo é “[...] um simbolo matemético, um sinal grafico, um
significante pictérico utilizado em numerais, os quais podem ter um ou varios
algarismos.”. Considerando que o Descritor 1.1 se refere a habilidade de dife-
renciar letras de outros sinais graficos, ¢ imprescindivel substituir na descrigdo
da operacionalizagdo niimeros por algarismos, cuja nova redagio seria:
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Buscar em sequéncias com letras, desenhos, algarismos e sinais de
pontuagdo a que possui apenas letras (dar preferéncia para textos de
circulagio social e que fagam parte do universo da crianga).

Os postulados de Barguil (2016) indicam, também, a necessidade de mo-
dificages na Matriz de Referéncia de Matematica, conforme exposto a seguir.

A matriz de referéncia de matemética

A Matriz de Referéncia de Matemética da Provinha Brasil estd orga-
nizada em quatro eixos, os quais se referem aos blocos de contetidos traba-
lhados na escola: 1) Numeros e operagdes; 2) Geometria; 3) Grandezas e
Medidas; e 4) Tratamento da Informacéo (BRASIL, 2012, p. 23).

Barguil (2016, p. 386) afirma que, em relagdo ao primeiro eixo, as
criangas necessitam desenvolver varias habilidades: “[...] recitar; ler, falar
€ escrever algarismos; contar; ler, falar e escrever numerais; compreender
0 conceito de niimero; interpretar problemas; representar situagées, com
desenho, diagrama, material concreto, algoritmo; ler e escrever contas; re-
solver calculos [...]". ‘

A primeira competéncia deste eixo na Matriz de Referéncia de
Matemética da Provinha Brasil & apresentada no Quadro 3.
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Quadro 3 — Matriz de Referéncia para Avaliacio da Alfabetiza¢iio — Matematica

: Operacionalizacéo. ko
Descritores/habilidades | (descrigao de algymas formas
: 3 de avaliar a hablhdafie) : ;

T

denominaggodo
nGmero & sua respectiva
r’ep_res'entag.éo-

| D1.4 — Comparar
| ou ordenar numeros
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E de ampla aceitagio o fato de que, no ambito da Lingua Portuguesa,
0 ?s.tudante para ser alfabetizado — compreender o sistema alfabético e as
praticas sociais da Lingua Materna — precisa conhecer as letras do alfabeto,
as quais sdo usadas na composigio das palavras.

Barguil (2016) defende que, em relagio a Aritmética, o estudante para
ser cifranavizado — compreender o sistema cifranavico e os seus usos coti-
dianos - necessita identificar os algarismos do cifranava, que sdo aplicados
nos registros numéricos.

] Comparando-se as Matrizes, verifica-se que, enquanto a Matriz de
Lingua P.ortuguesa avalia, no D1, o reconhecimento de letras, a Matriz de
Mgtemétlca ndo contempla a habilidade de reconhecer algarismos, consti-
tuindo-se, portanto, uma grande e lamentavel omissio.

Para sanar essa lacuna, € proposta a criago de trés descritores referentes
a essa habilidade, correlatos as especificacdes da habilidade Reconhecer
Letras, resultando na ampliacdo de 15 (quinze) para 18 (dezoito) os descri-
tores da Matriz de Matematica e na renumeragdo dos atuais, pois 0s novos
serdo alocados no inicio da atual Competéncia 1, ou numa nova, nomeada
Reconhecer Algarismos (Quadro 4).

Quadro 4 — Matriz de Referéncia para Avaliacio da
Alfabetizaciio — Matematica (Proposta)

Compgténcig_ ﬁe‘scrifbres/hébﬁidades .

~ Identificar um Unico algarism:
ditado pelo aplicador. =

Ctu

e D1.2 - Identificar os - mam B
cer alggrismos do cifranava Identificar em Véﬁas.‘sgqgéndia‘s das i i
il Pl o algarismos, o ditado pelo aplicador (utilizar

algarismos

| 0s mesmos tipos graficos nas alternativas).

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A implanta¢do desta nova competéncia — Reconhecer algarismos — im-
plicaria na renumeragdo das demais, passando a Matriz de Matematica ter
sete competéncias e nio somente seis. Na sequéncia, sdo apresentados seis
exemplos de item, sendo dois para cada novo descritor agora proposto, os
quais estdo nos formatos do Guia de Aplicagdo e do Caderno do Aluno, ins-
trumentos utilizados na Provinha Brasil, disponiveis do site do INEP, na
secdo Edigdes Anteriores™:

D1.1 - Diferenciar algarismos de outros sinais graficos

~ (GUIADEAPLICAGAO) | (CADERNO DOALUNO)
; ' Questido 1 :

; Quéstﬁo 1

Professor(a)/Avaliador(a): leia para os alunos
SOMENTE a instrugéo em que aparece o
megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. o

N
4» Marque um X no quadradinho da placa
em que aparecem apenas algarismos.

» O

© O

© O

Comentario: Este item avalia a habilidade

de diferenciar algarismos de outros sinais.
gréficos. A alternativa (B) é a tnica que contém
somente algarismos. O aluno que assinalar
qualquer outra alternativa demonstra ndo ter
desenvolvido plenamente a habilidade avaliada.

55 <http://portal.inep.gov.briweb/provinha-brasil/>.
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(GUIA DE APLICAGAO)

. (CADERNO DO ALUNO)

Questio 2
Professor(a)/Avaliador(a): leia para
os alunos SOMENTE a instrugao em
que aparece o megafone. Repita a
leitura, no maximo, duas vezes.

em que aparecem apenas algarismos.

[ RESTAURANTE |
COMIDA GOSTOSA

® O

®) O

de diferenciar algarismos de outros sinais.

ﬂ» Marque um X no quadradinho da placa ¢

Questdo 2

- RESTAURANTE |
COMIDA GOSTOSA |

Comentério: Este item avalia a habilidade |

gréficos. A alternativa (C) é a tnica que contém | =
somente algarismos. O aluno que assinalar |
qualquer outra alternativa demonstra ndoter . |

desenvolvido plenamente a habilidade avaliada.
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D1.2 — Identificar os algarismos do cifranava

- (GUIA DE APLICACAQ)

(CADERNO DO ALUNO)

Questdo 3

Professor(a)/Avaliador(a): leia para os alunos
SOMENTE a instrugao em que aparece o megafone.
Repita a leitura, no maximo, duas vezes. :

4‘» Ougca o algarismo que eu vou dizer.

A

m Marque um X no quadradinho em
que esta escrito o algarismo 8.

A5
B)[13
©)de
(D)8

Comentario: Este item avalia a habilidade de
identificar algarismos do cifranava a partir da
escuta de um tnico algarismo ditado pelo(a)
professor(a). Ao marcar a alternativa (D), o aluno
demonstra conhecimento do algarismo ditado.

O aluno que assinalar um algarismo diferente

do ditado demonstra néo ter desenvolvido
plenamente a habilidade avaliada.

Questdo 3

(A5
()3
©)09
()8

__ (GUIADEAPLICAGAO) | (CADERNODOALUNO) |
Questédo 4 Questao 4
Professor(a)/Avaliador(a): leia para os alunos A)[I376
SOMENTE a instrugdo em que aparece o0 megafone. | (B)[(]28 5
Repita a leitura, no maximo, duas vezes. ()9 14
4»\) Marque um X no quadradinho O)I684

que tem o algarismo 5.

(A)1376
(8)[1285
(©)J914
()68 1

Comentario: O item avalia se o aluno identifica os
algarismos do cifranava. Ao marcar a altefnativa
(B), o aluno demonstra conhecimento do algarismo
ditado. O aluno que marca as alternativas (A),

(C) ou (D) pode ter confundido o algarismo 5

com outros algarismos tanto pela semelhanga

gréfica, quanto pela semelhanga sonora.
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D1.3 - Identificar diferentes tipos grificos de algarismos (GUIA DE APLICAGAO) {CADERNO DO ALUNQ)
d;e t— 2 54,‘ (GUIADE APLICAGAO) " (CADERNO DO ALUNO) Questdo 6 Questao 6 ‘
stao
s Questao 5 Professor(a)/Avaliador(a): leia para os alunos D 755
PrOfeSSOF(a)/Avahador(a) leia para os alunos — SOMENTE a instrugdo em que aparece o megafone.
. . o 163
SOMENTE a instrug&o em que FER megafone 2 Repita a leitura, no maximo, duas vezes.
Replta a leltura no maximo, duas vezes. ji ;
» : (M) Marque um X no quadradinho onde 206
@) Marque UM X 16 quadiadinkie em esta escrito 0 mesmo nimero duas vezes. E[ 809

que esta escrito o nimero abaixo.

- o G — (A) 778
29 . 92 : I I —
L it i D 893
i i ; 4 i 26 : 206
®» []92 o e e ® [ 809
e v [ 39 : ]| =
® []26 : 247
: e 895
© [J 39 = il ' © [ |
© D 29

® [ ™

247

Comentano Este item avalla a habllldade de R St
ldentlﬁcar os dlferentes tipos gréficos de algarlsmds e
- O aluno que assmalou a alternativa (D) consegutu Sl
reconhecer o ntimero 29 apresentado. O aluno que o
assinalou a alternativa (A) pode ter se confundido coni Jo
7Bjirder;10dos allgar/smos Ao assmalar as alternatlvas
ou :
prese ng:a) Zlgsaaljgg rfs ‘::sstzr :Z CZ': ‘;’;z’do pela. formas distintas. O aluno que assinalou a alternativa
POSicao h 3 pai g mesma = e ; (A) pode ter se confundido com a grafiado 1 e
g GellosRechiosunIerals o relaggo a0 29. . 4 i il desconsiderado os demais algarismos. Ao assinalar
a alternativa (B), o aluno pode ter considerado
apenas a presenca do algarismo 0 que ocupa a
mesma posigdo nos numerais e se confundido
com os demais algarismos ou 0s desconsiderado.
Ao assinalar a alternativa (C), o aluno pode
ter considerado a presenca dos algarismos 8
e 9 que ocupam a mesma posi¢do nos dois
numerais e desconsiderado o ulfimo algarismo.

Comentério: Este item avalia a habilidade de
identificar os diferentes tipos gréficos de algarismos.
O aluno que assinalou a alternativa (D) conseguiu
reconhecer o niimero 247 apresentado de duas

Antes de finalizar, é importante também destacar o fato de que, con-
forme Oliveira (2016), dos dezoito estados brasileiros que possuem sistema
de avaliacdo, onze avaliam a Alfabetizacdo: Acre (SEAPE), Amazonas
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(SADEAM), Rondénia (SAERO), Bahia (SABE), Ceard (SPAECE),
Pernambuco (SAEPE), Goias (SAEGO), Espirito Santo (PAEBES), Minas
Gerais (SIMAVE), Rio de Janeiro (SAERJ) e Sio Paulo (SARESP)A.

Conforme pesquisa empreendida na internet nos sistemas desses es-
tados, apenas Espirito Santo avalia Lingua Portuguesa e Matematica no 1°
ano do Ensino Fundamental. Bahia e Roraima avaliam Lingua Portuguesa e
Matf:mética no 2° ano do Ensino Fundamental. Ceara e Goids, no 2° ano do
Ensino Fundamental, avaliam somente Lingua Portuguesa. Acre, Amazonas,
Pernambuco e Minas Gerais avaliam Lingua Portuguesa e Matematica
apenas o 3° ano do Ensino Fundamental, enquanto Rio de Janeiro e Sdo
Paulo somente no 5° ano do Ensino Fundamental.

O Quadro 5 apresenta a habilidade de reconhecer letras nas matrizes de
Espirito Santo, Bahia, Roraima, Cear4 e Goias, elaboradas pelo Centro de
Politicas Ptiblicas e Avaliagdo da Educagiio — CAEd, vinculado a Faculdade
de Educagdo, da Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF.

Quadro 5 — Descritor para identificar, reconhecer letras
nas matrizes de ES, BA, RO, CE e GO

ES : ‘D03 - Diferenciar letras de outros sinais graficos, como os numeros,
rsmals de pontuagao s stemas de representag:ao

"num

‘D02 - Distinguir letras de outros sinais graficos.

Fonte: Elaborado pelo autor

I?iante fio exposto, com excecdo da matriz de Goias, ¢ sugerido que as
demais matrizes também sejam corrigidas, trocando, na descricido, niimeros
por algarismos.

Nas matrizes do 3° ano do Ensino Fundamental dos demais estados e da
Avahgg:ao Nacional da Alfabetizagdo — ANA (BRASIL, 2013), a habilidade
mencionada ndo € avaliada.

' No que se refere & Matematica, o Quadro 6 apresenta o primeiro des-
crxtor' de Numeros e Operagdes das matrizes de Espirito Santo, Bahia e
Roraima, também elaboradas pelo CAEd/UFJF.
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Quadro 6 — Primeiro descritor de Nfimeros e
Operacdes nas matrizes de ES, BA e RO

ESTADO | DESCRITOR :
ES D01 — Associar quantldades de objetos/pessoas/
animais a sua representagdo numérica.
BA | D10 - Associar quantidades de objetos a sua representagao numérica
RO D29 — Associar quantidades de objetos a sua representagdo numérica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tendo em vista esses fatos, ¢ indicado que essas matrizes sejam mo-
dificadas, com a inclusdo dos trés descritores referentes a reconhecimento
de algarismos.

Consideracgdes finais

As avaliagdes de larga escala podem contribuir para que os gestores
escolares identifiquem os contetidos cuja aprendizagem estd aquém do de-
sejado e, assim, propor agdes que aprimorem a qualidade da Educagao. E ne-
cessério, contudo, ter cuidado para que tais instrumentos ndo se constituam
no curriculo escolar, desvirtuando, assim, sua finalidade.

A alfabetizagio se constitui num marco essencial no processo escolar,
motivo pelo qual existem dois instrumentos avaliativos: a Provinha Brasil, no
2° ano do Ensino Fundamental, e a Avaliagdo Nacional de Alfabetizag@o, no
3° ano do Ensino Fundamental. Barguil (2016) defende a necessidade de se
diferenciar algarismo, ntimero e numeral e de que o estudante identifique os
algarismos, condigo indispensavel para compreender que eles possuem valor
absoluto e valor relativo. A nfio consideragdo da complexidade do Sistema
Cifranavico, que se manifesta nas praticas pedagdgicas, contribui para que
as criang¢as desenvolvam um conhecimento mecénico do mesmo, inclusive
no que se refere ao registro das operagdes fundamentais. As representagdes
discentes durante a cifranavizaco serdo versadas em outros artigos.

A partir dessas contribuigdes, sdo propostas revisdes nas matrizes da
Provinha Brasil: i) na de Lingua Portuguesa, para retificar a descrigéo da
operacionalizagdo do primeiro descritor, reconhecer letras, substituindo ni-
meros por algarismos; e ii) na de Matematica, a criagio de trés descritores,
correlatos aos descritores de reconhecimento de letras, que avaliem a ca-
pacidade do estudante de reconhecer algarismos e componham a primeira
competéncia, ampliando de 15 (quinze) para 18 (dezoito) os descritores
dessa Matriz.
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