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INTRODUCAO

Este trabalho € oriundo de uma pesquisa de mestrado em desenvolvi-
mento, da primeira autora sob a orientagio do segundo autor, no Programa de
P6s-Graduagio em Educagio Brasileira da Universidade Federal do Ceard, a
qual tem como objetivo investigar a organizag¢do dos espagos escolares vol-
tados para a pré-escola, por entender que a qualidade dos diferentes espagos
€ fator importante no desenvolvimento integral da crianga.

A discussdo acerca da organizagio dos ambientes' destinados as
criangas pequenas aponta subsidios para o estabelecimento de critérios e pa-
rametros para a realizagdo de programas educativos de qualidade, atentos as
necessidades especificas de cada faixa etaria daquelas.

Durante a minha investigagio, buscando entender a relagio das criangas
com os espagos destinados para a Educag@o Infantil — EI, no Brasil € no ex-
terior, deparei-me com vocabulos distintos: espago, ambiente e lugar. Neste
documento, procuro trazer uma analise sobre essas terminologias e a forma
como o professor poderé transformar sua pratica em um espago-tempo pri-
vilegiado para a infancia.

A motivagdo para pesquisar sobre a organizagio dos Espagos na
Educag@o Infantil € fruto da minha visdo de liberdade dos corpos, constituida
ao longo de todo o meu processo educativo. Ainda hoje, a organizagdo es-
pacial de creches e pré-escolas se configura com arranjos espaciais voltados
para o controle de um adulto sob as criangas. Conforme Foucault (2002,
p- 78), a escola se assemelha a uma fabrica homogeneizadora de poder de um
lider, o professor, sobre seus alunos.

Conforme sugere Gil (1999), trata-se de um estudo bibliografico, pois
me dediquei a leitura de documentos sobre o referido tema: organizagdo dos
espacos na EI. Com o objetivo de identificar a produg@o a respeito do fe-
némeno investigado foi realizado um levantamento bibliografico, que seguiu

1 0O termo “ambiente”, conforme Fomeiro (1998), diz respeito ao conjunto desse espago fisico com as relagdes sociais e
os recursos humanos da Educago Infanti.
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os seguintes critérios de seleg@o: titulos, pal'fwras—chavc, resumos e temas.
Apés esta investigagdo, foi realizada a analise dos trabalho:s selecn(fnados
buscando identificar quais deles elegiam como objetos centrais 0 curriculo e
o espago escolares relacionados 2 nogdo de infincia. o

A questiio dessa pesquisa assim se expressa: Nas propostas educacionais
voltadas 4 Educagdo Infantil, esta sendo assegurado um ambiente que con-
sidere o seu ritmo de aprendizagem, um meio educacional em que a crianga
se sinta compreendida, acolhida e estimulada no seu percurso escolar e em
suas demais capacidades? O objetivo desse estudo foi idenhﬁca: os aspectos
relacionados 2 organizagio dos Espagos na Educagdo Infantil, entendendo-a
como um aspecto curricular.

A ORGANIZACAO ESPACIAL E UM
ELEMENTO CURRICULAR

Conforme Barguil (2006, p. 118-119), a construgdo do ambiente ocorre
a0 mesmo tempo em que os aspectos estéticos e -sensoriais. sz'i'o .desenvol-
vidos. A percepgdo espacial ocorre em virtude dos aspectos biolégicos € cul-
turais do Homem ao longo de sua vida.

Sob essa Gtica, Malaguzzi (1999, p. 86) afirma:

A valorizagio do espago devido o poder de organizar, de promover
relacionamentos agradiveis entre as criancas de diferentes idades,
de criar um ambiente atraente, de oferecer mudangas, de promover
escolhas e atividades, e devido a seu potencial para iniciar qualquer
espécie de aprendizagem social, afetiva, motora e cognitiva. Tudo
isso contribui para a sensagdo de bem-estar e seguranga nos ’a§unos.
Também pensamos que o espago deve ser uma espécie de aquario que
espalhe as ideias, os valores, as atitudes ¢ a cultura das pessoas que
vivem nele.

Os estudos de Barbosa e Horn (2001); Barguil (2006), Bomﬁm (2002);
Campos-de-Carvalho e Rubiano (1994); Faria (2007), Forneiro (1998);
Hom (2007); Malaguzzi (1999) e Santos (1997, 2008) apor!tan.l que, na or-
ganizagio de um determinado espago, entram em cena as S‘lgmﬁca(;OCS das
pessoas que o gerenciam e os tipos de interagdes entre as cnaxtg:'fls.

A organizagio espacial, portanto, comunica a0s usudrios daquelfa
espago mensagens, tanto diretas, ao facilitar ou impedir determinadas ati-

vidades, como simbélicas, ao divulgar valores e crengas sobre o ensinar €
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o aprender. Adotamos, portanto, uma perspectiva ambiental que enfatiza a
relagdo bidirecional entre 0 Homem e o espago, a qual é essencial para o
pleno desenvolvimento da pessoa.

Horn (2007, p. 09) afirma que o espago ndo é simplesmente fisico, mas
atravessa as relagdes entre estudante, professor e aprendizagem. O docente,
mediante seu olhar atento, € sensivel a todos os elementos postos em sala de
aula. Ele se constitui um mediador de diferentes relagdes: entre as criangas
¢ o saber, entre as criangas e o mundo que as cerca, entre elas mesmas, entre
elas e o mundo imediato.

Neste mesmo sentido, Campos-de-Carvalho (2004, p. 26) destaca que
a organizacdo espacial € um conceito multifacetado, englobando virios as-
pectos e dimensdes, tais como seguranga, conforto, identidade pessoal, moti-
vagdo, autonomia, arranjo do ambiente, privacidade, contatos sociais, dentre
outros. Entende-se que a organizagio do espago é um dos componentes de
um contexto ambiental, sendo que sua analise é necessaria para a compre-
ensdo dos processos de desenvolvimento das criangas.

A autora afirma que as caracteristicas contextuais, das pessoas e dos
campos interativos interpessoais, possiveis de ocorréncia naquele contexto
especifico, sdo trés elementos indissocidveis, imbricados na ag¢do de dar sig-
nificado ou sentido a si préprio, ao(s) outro(s) € ao contexto ambiental, bem
como ao que acontece ali.

Curriculo, conforme as Diretrizes Curriculares Nacional para a
Educagio Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009, Art. 3°), é “[...] um conjunto
de préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico”. Essa concep¢io enfatiza a agdo me-
diadora da institui¢io de Educagio Infantil, que tem a fungio de articular as
experiéncias e saberes das criangas, de modo que os contetidos e as praticas
colaborem para o desenvolvimento integral dos infantes.

A crianga, durante séculos, muitas vezes, foi vista como um ser sem im-
portincia nos programas escolares. Diversos autores (MALAGUZZI1,1999;
FORNEIRO, 1998; HORN, 2007), por outro lado, defendem a ideia da
crianga como agente ativo e construtora de suas aprendizagens. As recentes
legislagdes internacionais e nacionais apontam parimetros que a considera
com um sujeito que carrega uma identidade pessoal e histérica. A concepgdo

de crianga no curriculo est4, portanto, intimamente ligada com o processo
histérico da Educagio Infantil.
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A EDUCACAOQ INFANTIL NO AMBITO
DA LEGISLACAO BRASILEIRA

No 4mbito da legislagio brasileira, as causas para 0 aumento do numero (}e
criangas nestas instituigdes ocorrem pelo progressivo atendimento a Constituigao
Federal? (BRASIL, 1988), 4 Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio Nacional®
(BRASIL, 1996) e ao Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014)%.

Com a Constituigio Federal de 1988 (BRASIL, 1988), incidiu um pro-
gresso expressivo no mbito na Educagio Infantil, com a inclusdo de creches
e pré-escolas no sistema de ensino:

Art. 208. O dever do Estado com a educagio serd efetivado mediante
a garantia de: o .

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria; ) »
II - progressiva extensdo da obrigatoriedade gratuidade ao ensino medn?;
1II - atendimento educacional especializado aos portadores de defici-
éncia, preferencialmente na rede regular de ensino; )
IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis
anos de idade;

[..]

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/1990
(BRASIL, 1990), declara que

Art. 53. A crianga e o adolescente t&m direito a educagdo, vis.ando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da ci-
dadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores; )

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as ins-
tancias escolares superiores; )

IV - direito de organizagio e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
Parégrafo tmico. E direito dos pais ou responsiveis ter ciéncia do processo
pedagégico, bem como participar da defini¢do das propostas educacionais.
[-]

o AR . a oo - . ea

2 Capdll(Ed\xzﬁo,aneDmmm).sewl.mm.'OdevudoEstadom‘angrédeWado- mediant
gamrihde:[".]w-edxmﬁohhnﬂ,unuedeepté-moda.ésu'iangmaléS(am)amsde?age. (BRASJLH?BB).

3 Tituko i, Art. 4% "O dever do Estado para com a educag3o escolar piiblica serd efetivado me ag de: [
N—atandhmﬁogratuﬂoanuednsewé—waﬂasésuiamsdemacitmamsdendade.(BRASlL1996).

4 OPhnNaixddeEdtxa;éomlewummda-M—e17mﬁg’mmé&mmﬂmLNﬂ)
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O ECA dispde, conforme o art. 1°, sobre a protegio integral da crianga
e do adolescente, sendo ' '

[...] dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder piblico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagio dos
direitos referentes a vida, 2 satde, a alimentacdo, a educacio, ao es-
porte, ao lazer, 4 profissionalizag3o, 4 cultura, 4 dignidade, ao respeito,

a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990,
Art. 4°).

Conforme a Lei n° 9.394, que instituiu as Diretrizes ¢ Bases da
Educagio Nacional — LDBEN, de 20 de dezembro 1996, a Educagio
Infantil passou a fazer parte do sistema nacional de ensino, sendo a pri-
meira etapa da educagio basica (Art. 21, I), tendo como finalidade, a teor
do art. 29, “[...] o desenvolvimento integral da crianga de 0 a 6 anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, comple-
mentando a agdo da familia e da comunidade.”. A Lei n° 12.796, de 2013,
alterou o limite etario para 5 (cinco) anos.

A Meta 1 do Plano Nacional de Educagio — PNE (BRASIL, 2014) é:

Universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educagdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%

(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.

OS ESPACOS DESTINADOS A EDUCACAO INFANTIL

Inicialmente, € importante ressaltar que; no Brasil, durante muito
tempo, a EducagZo Infantil foi percebida apenas com uma visio meramente
assistencialista, em detrimento de agdes educativas voltadas para o desen-
volvimento das criangas pequenas. A EI se constituiu, durante décadas, um
assunto esquecido pelo poder piiblico, e, quando acontecia, esse aprendiz
era visto apenas como um “adulto em miniatura”, sem serem considerados
os seus aspectos afetivos, cognitivos e psicomotores. Os primeiros anos de
escolaridade foram configurados a partir de contextos sociais, politicos ¢
econdmicos, que ocasionaram modelos de ambientes educativos existentes

até os dias de hoje (ARIES, 1981; DEMO, 1994; GUIMARAES, 2002;
KUHLMANN JR, 2004). '
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Em decorréncia disso, a organizagdo dos espagos® destinados a EI amfia
se apresenta de forma inadequada. O espago-tempo na EI é um tema pf?cuhar
e, muitas vezes, pouco discutido e planejado no traba!ho pedagogico de
creches e pré-escolas. O cuidar ¢ 0 educar sdo aspectos? integrados, que qe-
mandam a criagio de um ambiente em que a crianga se sinta segura, satisfeita
em suas necessidades, acolhida para levantar hipdteses € questionar sqbre o
mundo na qual ela vive. Assim, “[...] 2 forma como 0 profe§sor organiza c’),s
espacos de sala de aula, diz que quem ele é, e que tipo de atividades realiza.”.
(FORNEIRO, 1998, p. 238). o o

O Parecer CNE n° 22/1998, sobre referente as primeiras Diretrizes
Curriculares Nacional para a Educagio Infantil (BRASIL, 1998), afirmam
que € importante o planejamento sobre o uso dos espagos e tempos escolares:

Assim, desde as énfases sobre muiltiplas formas de comunicagdo €
linguagem, até as manifestagdes ladicas e artisticas das crianngs, pas-
sando pelas relagdes com as familias, seus bairros ou comumdad?s,
a cidade, o pais, a nagio e outros paises serdo objeto de um planeja-
mento e de uma avaliagio constante das Creches, Escolas e Centros
de Educagdo Infantil. Por isso esforgos e equipamentos adequados, a
organizagio de horarios de atividades devem refletir propostas peda-
gogicas de qualidade sobre as quais as Secretarias e C9nselhos deVetfl
opinar, licenciando, supervisionando, avaliando e apoiando o aperfei-
goamento das ages de cuidados e educag3o.

Katz (1993) apud Lima e Bhering (2006, p. 577) indicz.tm ch}co refe-
réncias para medir a qualidade de um programa de educagio infantil:

i) a proporgdo de criangas para cada adulto, qualificagBes e estabilidade
da equipe;

iii) caracteristicas das interages entre criangas e adultos;

iii qualidade e quantidade de equipamentos; ) ) .

iv)qualidade e quantidade de materiais ¢ dos ambientes destinados a edu-
cagdo infantil; o

v) a saude, a higiene € as medidas de seguranga sdo indicadores de um pro-
grama com qualidade.

Campos-de-Carvalho (2003, p. 294-295) ao pesquisar sobre a orgfuli—
zagio dos espagos e as relagdes das criangas em creches, defende uma visao
integral do desenvolvimento da crianga com o ambiente, pois

8 Om'm‘.wmm,EMWMMEmmm.mmw
mbveis.obiehs.mateﬁa'sddﬂicosedewaﬁo(FORNElRO. 1998).
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O desenvolvimento implica em processos através dos quais as carac-
teristicas da pessoa ¢ do ambiente interagem, produzindo tanto con-
tinuidade quanto mudangas nas caracteristicas da pessoa durante o
curso da vida, no modo como a pessoa percebe € negocia com seu
ambiente; isto €, mudanga e constincia nas capacidades da pessoa em
descobrir, manter ou alterar as propriedades do ambiente, as quais,
por sua vez, também exercem influéncia nas caracteristicas da pessoa
(CAMPOS-DE-CARVALHO, 2003, p. 295).

Conforme as OrientagSes Curriculares para a Educagéo Infantil — OCEI
(CEARA, 2011), no que se refere ao uso do espago e do tempo pelos profes-
sores, as criangas podem:

i) explorar o espago através de experiéncias de deslocamentos de si e
dos objetos;

it) procurar diversos caminhos para se chegar a um mesmo lugar;

iii) deslocar-se enfrentando obsticulos no trajeto (passando por cima, por
baixo, rodeando, equilibrando-se etc.

E importante destacar que o processo de aprendizagem das criangas
também ocorre através de seus pares, é fundamental o planejamento de um
espago que dé conta dessa premissa, permitindo que, ao conviver com grupos
distintos, a crianga assuma diferentes papeis e aprenda a se conhecer melhor.
Por meio da harmonia das cores, das luzes, do equilibrio entre méveis e
objetivos, da decoragdo da sala de aula. Esses aspectos influenciario na
sensibilidade estética das criangas, a0 mesmo tempo em que permitira que
elas se apropriem dos objetos da cultura na qual estio inseridos (HORN,
2007, p. 18).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar essas questdes, ressaltamos a importincia de uma escola
construida e organizada voltada para aprendizagens das criangas. E neces-
sario, portanto, oferecer programas que respeitem os espagos € 0s tempos
da infincia, que garanta a crianga direitos basicos: a educagio, ao brincar, a
cultura, a satide e a higiene, 3 uma boa alimentag3o, 4 seguranga, ao contato
com a natureza, a espagos amplos por onde possa se movimentar, desen-

volver sua criatividade e imaginac#o, ao respeito a individualidade e desen-
volvimento da sua identidade.
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Nos ultimos anos, aconteceram significativas melhorias nas'propostas
curriculares voltadas para o piiblico da Educagéo Infantil, inclusive no que
se refere 3 dimensdo material do espago escolar. Apesar desses avangos,
ainda caminhamos a passos lentos nas préticas transdisciplinarc_s, na con-
cepgdo de infincia e na perspectiva de que a Educagdo Infantil tem um
compromisso educacional.
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