In: ANDRADE, Francisco Ari; CHAVES, Flavio Muniz;
ROCHA, Luzianny Borges; EUCLIDES, Maria Simone

(Orgs.). Educacao Brasileira: aportes e tendéncias.
Curitiba: CRV, 2015. p. 245-253.

CAPiTULQ 24

REFLEXOES SOBRE O PAIC E O PNAIC:
a formagéo docente e a Matematica

Thalita Souza do Nascimento
Paulo Meireles Barguil

Introducio .

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a configuragdo de dois progra-
mas de formacio continuada, um de Ambito estadual e outro de ambito de federal,
Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC) e Pacto Nacional de Alfabetizagio
na Idade Certa (PNAIC), e a abordagem da Matematica em ambos. A importancia
da tematica se manifesta no foco dessas iniciativas: a alfabetiza¢do de criangas dos
anos iniciais do ensino fundamental.

Trata-se de um trabalho bibliografico de anélise de documentos desses progra-
mas a luz das considera¢des de pesquisadores que debatem sobre a identidade do
docente e a importéncia da formag#o continuada, entre os quais destacamos Barguil,
Freire, Imbernén e Tardif. Esperamos que ele contribua para a discussdo sobre for-
ma e contetido dos atuais contextos de formag¢ao continuada, identificando virtudes
e eventuais lacunas.

O artigo organiza-se em trés se¢des. Na primeira, sdo divulgadas ideias sobre
a constitui¢io da identidade docente e sua relagdo com a formag@o continuada dos
professores. Na segunda sec¢fo, serd exposta a caracterizagdo dos dois programas
escolhidos: sua organizagio e o papel da Matematica em cada um deles. Na ultima
secdo, sd0 apresentadas algumas consideragdes finais sobre o presente trabalho.

A Identidade docente e a formacio continuada

Estamos em constante mudanga! O filésofo grego Her4clito ja dizia ser impos-
sivel passar pelo mesmo rio duas vezes: tanto o rio ndo seria 0 mesmo, assim como
quem o transpassaria. Nosso cotidiano & repleto de mudangas, sejam elas visiveis
ou n#o, importantes ou desconsideradas. Vermo-nos como seres em constante cres-
cimento e modificaco facilita a aceitagdo de que o que somos ndo ¢ definitivo, que
nossa identidade é construida em cada momento.

O docente, por sua vez, é convidado a aceitar essa condig@o de inacaba-
mento. Freire (2006) ressalta que a consciéncia disso nos permite ir além, nos
propulsiona a descobertas. O que me leva a ir além & a certeza de que ainda
ndo sei de tudo, que tenho sempre algo a aprender. Essa humildade permite,
especialmente ao professor, a compreensdo de que nunca dominara todas as es-
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tratégias de ensino ou garantird o sucesso de todos os estudantes de uma classe,
indicando a necessidade de buscar, sempre, melhores resultados.

A identidade docente ¢é forjada pelas experiéncias vividas pelo sujeito: a ativi-
dade profissional exercida colabora nesse processo de constante (re) construgio e as
formagdes continuadas, as quais favorecem que os professores, ao refletirem sobre
a sua pratica, se autoavaliem e estabelecam conexdes entre o cotidiano de uma sala
de aula e a teoria (FARIAS et al., 2011).

A formagédo continuada reivindica para si um papel importante na constru¢do
da identidade docente, mas € correto afirmar que ela nfo € a Unica responsavel por
tal desenvolvimento. Ela s6 € valida no contexto de real contribui¢io para o cresci-
mento do professor em suas préticas em sala (IMBERNON, 2011, p- 47).

Como precisariam ser os programas de formagio permanente do professorado?

A formacio terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docen-
te, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas
de funcionamento, suas atitudes, etc., realizando um processo constante de
autoavaliagio que oriente seu trabalho. IMBERNON, 2011, p. 47).

Pode-se afirmar, portanto, que o ideal de formag#o estd em um modelo que
abandone a ideia de transmissdo de conhecimentos, que desconsidéra o saber dos
docentes, para um que o permita, com o apoio das universidades e dos centros de
pesquisa, assumir um papel autoformador (TARDIF, 2014, p. 292).

Barguil (2014a), por sua vez, afirma que “Vislumbro a possibilidade e a ne-
cessidade de processos de ensino e de aprendizagem que permitam a professor e
estudantes se movimentarem nos polos dos seguintes pares: observar-vivenciar,
escutar-falar e ler-escrever”.

Na mesma perspectiva € a seguinte postulagdo de Freire (2006, p. 23): “Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. A aprendizagem ¢é
como uma danga, com diferentes movimentos, os quais requerem de todos os atores
envolvidos dedicagdo e afinco para alcangar o sucesso.

O professor lida no seu dia a dia com muitas pressdes, sendo a gerada pela so-
ciedade de grande monta. Ha o desprestigio profissional, pois muitas vezes lecionar
¢ enxergada como um sacerddcio, além da combinag@o de baixos salarios e altas
cobrangas relativas as préticas de sala, onde os fracassos discentes s3o de completa
responsabilidade do professor. A identidade dos profissionais de educa¢do encontra-
-se fragmentada, a autoestima do professor encontra-se em baixa (BRASIL, 2012b).

Os programas de formagdo continuada sdo importantes para que se identi-
fique e invista em uma concepg¢o positiva da identidade profissional coletiva,
atribuindo novos olhares a essa atividade. A formagao de professores ndo ocorre
de maneira simples, onde o professor recebe passivamente todos os novos co-
nhecimentos de que necessita.
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O docente passa por véarias mudancas, ndo somente cognitivas, as quais
se caracterizam por conflitos e desequilibrios. Os momentos formativos, entdo,
devem atentar em criar espagos para acolher os docentes, ajudando-os a lidar
com essas emogdes e a elaborar uma identidade coletiva mais forte e solidaria
(BRASIL, 2012b).

Perrenoud (2002) lista motivos para uma formacio docente que transcenda
a transmiss@o de conhecimentos. A imagem a seguir elenca, de maneira conden-
sada, tais topicos:

. DIMINUIR AS LACUNAS
DA FORMACAO INICIAL

TORNAR O OFiCIO
MENOS SOLITARIO, APOIAR E INCENTVAR

ATROCADE SABERES

TRANSFORMANDO-O
EM SOLIDARIO
CONSTRUIR
ESTRATEGIAS QUE AJUDARNO
FAVORECAM O DESENVOLVIMENTO
AUTOCONHECIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE |

LIDAR COM A
COMPLEXIDADE DA
PROFISSAO

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Perrenoud (2002, p. 48).

O professor que ndo compreende seu continuo aprimoramento pessoal como
essencial a sua pratica profissional dificilmente terd a amorosidade necessaria para
compartilhar seus saberes com os estudantes uma sala de aula, pois o saber do co-
nhecimento ndo € suficiente para o seu exercicio profissional, visto que muitas ou-
tras habilidades sdo necessarias (FREIRE, 2006, p. 91-92).

Barguil (2014b) aponta a necessidade de ampliar os saberes docentes — conhe-
cimento, pedagdgico e existencial — de modo a favorecer a aprendizagem discente.
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O saber do conhecimento (contetdo e curriculo) refere-se aos conceitos de
cada topico, que devem ser compreendidos pelos estudantes, notadamente
do seu carater historico, ou seja, as condigdes sociais que permitiram o seu
desenvolvimento e a sua respectiva complexidade. O pedagdgico (teorias
da aprendizagem, metodologias, recursos didaticos e transposicdo didatica)
é expresso na relagido professor-conhecimento-estudante, nos materiais di-
daticos e na dindmica da sala de aula, de modo que as escolhas pedago6gicas
(ensino) considerem as dimensdes discentes (aprendizagem). O existencial
(crengas, percepgdes, sentimentos e valores) € a subjetividade do professor,
o seu sentir, agir e pensar sobre a vida, o conhecimento, o estudante ¢ a
Educagdo. (BARGUIL, 2014b, p. 271).

Necessario, portanto, que se proporcione uma formacio ao professorado que
respeite e valorize os seus saberes, ampliando-os de modo a melhorar a incrementar
a sua confian¢a e seguranga profissional, incidindo na qualidade da educacéo brasi-
leira (FREIRE, 2006). Na proxima sessao, analisaremos as propostas de formagéo
de professores no PAIC e no PNAIC.

A formacio de professores mo PAIC e no PNAIC

As iniciativas de formagao continuada de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental vém ganhando for¢a nos tltimos anos, seja em &mbito es-
tadual — PAIC, seja em ambito nacional — PNAIC, cada um deles com caracte-
risticas proprias, conforme descrito a seguir. O foco inicial de ambos era a Lin-
gua Portuguesa, no sentido de ampliar a compreens@o dos docentes em relacdo
ao desenvolvimento da leitura e da escrita pelas criancas. Posteriormente, foi
acrescentada a Matematica.

Programa Alfabetizacio na Idade Certa

O Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC), iniciado em 2007, expressa
o compromisso do Estado do Ceara de melhorar, em parceria com os municipios, 0s
indicadores de aprendizagens das crian¢as dos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal. A Lei n° 14.026, que criou o PAIC, possui oito artigos (CEARA, 2007), com
destaque para os seguintes aspectos:

L O Programa tem com finalidade dar meios para que todas as criangas
terminem a primeira etapa do Ensino Fundamental, sem distor¢do de
idade, série, com as habilidades de leitura, escrita e calculo adequados a
sua idade e ao seu nivel de escolarizagfo. Inicialmente, devera garantir
a aquisi¢@o de todas as criancas de 7 (sete) anos das competéncias de
leitura e escrita esperadas nesta idade (Art. 2°).
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. O Programa divide-se em cinco eixos estruturantes, cada um com
seus objetivos, acdes e metas especificas. Sdo eles: Educacio Infantil,
Gestdo Pedagbgica — Alfabetizagdo e Formagdo de Professores, Ges-
tdo da Educacdo Municipal, Formagido do Leitor e Avaliacdo Externa
de Aprendizagem (Art. 3°).!

. O Programa autoriza a formagfo de acordos de cooperagio entre 0os mu-
nicipios e institui¢es académicas ou ligadas a pesquisa (Art. 4°).

. O Governo do Estado assume todos os custos financeiros relacionados
com a aplica¢fo do Programa (Art. 6°).

O Eixo de Alfabetizagdo é responséavel pela viabilizagdo da formagio con-
tinuada dos docentes que atuam nos anos iniciais, ministrada por formadores do
PAIC que atendem as demandas dos municipios, divididos em regides. As forma-
¢des ocorrem em uma espécie de cascata, seguindo uma hierarquia com intuito de
alcangar os objetivos de maneira mais organizada e rapida possivel. Inicialmente, as
formagdes sdo oferecidas aos multiplicadores, que por sua vez serdo responsaveis
pela formagdo de professores de uma regifio. Cada multiplicador atende apenas a
uma série especifica. Compete também a esse Eixo o processo de acompanhamento
pedagdgico, nos momentos de formagdo, dos professores atuantes nos cinco primei-
ros anos do Ensino Fundamental.

Em maio de 2011, o PAIC ampliou sua ag¢fo, contemplando o 3°, 4° ¢ 5°
anos, que foi nomeada de Programa Aprendizagem na Idade Certa — PAIC +5. A
principal novidade foi a inclusdo da Matematica na formagdo continuada, a qual
tinha como objetivo geral:

Desenvolver o raciocinio légico e as habilidades matematicas que permitam
aos alunos construirem as competéncias esperadas para esta etapa do ensi-
no fundamental de modo contextualizado e ativo, através de uma proposta
pedagégica que estimule a reflexfo, interagdo entre pares € o aprendizado
sistematizado dos contetidos. (CEARA, s/d).

A metodologia escolhida para a area de Matematica seria a mesma ado-
tada para a Lingua Portuguesa, ou seja, uma formag¢do continuada presencial e
mensal, Em rela¢do a Matriz Curricular, foi prevista que ela seria construida de
forma participativa. Em mar¢o de 2014, a Proposta Curricular de Matematica
para os anos iniciais do Ensino Fundamental do Estado do Ceara foi divulgada
em Seminério, bem como de forma impressa (CEARA, 2013a). Ela ¢ acompa-
nhada de um volume intitulado O Trabalho Pedagb6gico na 4rea de Matematica
com foco no desenvolvimento de habilidade: consideragdes sobre a pratica em
sala de aula (CEARA, 2013b).

1 Atualmente os eixos sdo, respectivamente, assim nomeados: Educagdo Infanti, Alfabetizagao, Gestdo Municipal,
Literatura Infantil e Formag&o do Leitor, e Avaliagdo Externa.
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Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

De iniciativa federal, o Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa —
PNAIC, iniciado em 2012, tem proposta e objetivos parecidos ao seu parente alen-
carino, considerando que a meta € alfabetizar todas as criangas até o final do 3° ano
do ensino fundamental, quando se encerra o ciclo de alfabetizagfo. Entre as a¢Ges
do Pacto esta a formagio dos professores que atuam nos 3 primeiros anos do en-
sino fundamental, mediante um curso dividido em oito unidades e cargas horérias
especificas para cada uma delas, totalizando 80 horas/aula e a participagdo de um
seminario estadual de relatos de experiéncia de 8 horas (BRASIL, 2012b).

As formagdes sdo ministradas sob a responsabilidade das Institui¢des de Edu-
cagdo Superior — IES para os professores formadores, os quais, posteriormente, mi-
nistram o contetido para os orientadores de estudos das Secretarias de Educagio
municipais, que, por sua vez, lecionam os professores alfabetizadores. Os momen-
tos formativos acontecem em um municipio que tenha a melhor infraestrutura para
receber os orientadores de estudo. Cada sala de formagao € composta por dois for-
madores, um para Lingua Portuguesa e outro para Matematica (BRASIL, 2012b).

Quais séo os principios que orientam essa formacgio?

[...] o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa propde a realizagdo
de um programa coerente com a perspectiva de formagdo docente critica,
reflexiva, problematizadora. Tais principios envolvem um profundo respeito
aos profissionais da educagdo e uma busca incessante pelo saber, que conduza
a uma escola cada vez mais inclusiva, articulada com as comunidades onde
se inserem. Compartilhar é nossa principal meta. O trabalho conjunto, parti-
cipativo, integrador, € o que se espera nesta jornada (BRASIL, 2012a, p. 37).

A formagdo do PNAIC, portanto, se propde a ir além de um treinamento, pois
os saberes docentes, materializados na pratica, s3o o ponto de partida e o ponto de
chegada. A reflexdo sobre o cotidiano visa a um fazer pedagdgico cada vez mais
articulado com as teorias, sendo necessario valorizar os conhecimentos dos profes-
sores, que sdo compartilhados durante o curso.

Tendo em vista que muitas criangas saem do ciclo de alfabetizac¢do sem desen-
volver as habilidades respectivas, o PNAIC apresenta os direitos de aprendizagem
que a escola precisa lhes proporcionar (BRASIL, 2012a). Para que isso acontega,
sd0 necessdrias outras concepgdo e pratica educacional, nas quais a escola, o pro-
fessor, o estudante e a comunidade assumam papeis ativos em prol da melhoria da
qualidade do cotidiano académico.

Na 4rea da Matematica, o PNAIC tem como objetivo oferecer oportunidade
para que as criangas elaborem seu raciocinio 16gico por meio de diferentes ativi-
dades. O professor assume, portanto, o papel de mediador, incentivando e ques-
tionando aquelas. No quadro abaixo, estdo os direitos de aprendizagem relativos a
Matematica para o ciclo de alfabetizagdo:
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Quadro 1 — Direitos de aprendizagem e desenvolvimento da drea da Matematica

A Utmzar cammhos prépnos na construgao do conheclmento matematlco como. menma e cultura s
’ construndas pelo homem atraves dos tempos em resposta a necessudades concretas ea desaﬁos
’ : propnos dessa construgao : » e

II. Reconhecer regularidades em diversas situagoes, de dlversas naturezas, compara-las e estabelecer
- relacbes entre elas e as regularidades ja conhecidas. ;

IV, Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de situagGes-problema, produzindo
reglstros proprlos e buscando diferentes estrateglas de solugao

. 9
e Comumcagao potencuahzando sua apltcagao m dlferentes sutuagoes |

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Brasil (2012a, p. 66-69).

Consideragdes finais
|

O presente trabalho se propds a analisar como o PAIC e o PNAIC, que sfo
programas de formagdo continuada, se constituem e de que maneira contemplam o
ensino e a aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Entendemos que essas iniciativas sdo um grande marco na melhoria da quali-
dade do ensino publico em nosso pais, mas muitos degraus ainda deverdo ser galga-
dos, principalmente no que se refere a constitui¢do dos educadores.

O PAIC e o PNAIC buscam oferecer meios para que os docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental ampliem seus repertérios relacionados com seu fazer
pedagdgico. Essas mudangas nio sdo imediatas, principalmente porque ha muitas
lacunas, as quais precisardo de algum tempo para serem sanadas.

Com relagdo & Matematica precisamos ainda acabar com o mito de disciplina
muito dificil de aprender, fazendo com que, primeiramente, os professores lidem
com suas insegurangas e falhas na formago, transformando essa area de conheci-
mento para seus estudantes em algo estimulante e prazeroso.

Observou-se também que existe um grande investimento atual na area de forma-
¢80 de professores numa perspectiva de partir dos conhecimentos que ja possuem € que
podem (e devem) ser ampliados. E comum aos dois programas o foco na garantia da
aprendizagem das criangas no ciclo de alfabetizagdo, bem como o acompanhamento das
agdes docentes. S3o iniciativas importantes, pois colocam a crianga como protagonista,
da mesma maneira que ajudam o docente nessa adaptag¢@o a um novo modelo de Educa-
¢80. Mais um passo ¢ dado. Muitos outros ainda estao por vir.
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