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RESUMO

O objetivo central deste trabalho é investigar as concepgOes, experiéncias, atitudes e
expectativas de docentes do Ensino Fundamental da EEFM Jardim do Eden, da rede estadual,
em Fortaleza, sobre a interdisciplinaridade na escola. A abordagem tedrica tem como suportes
principais: Kuhn (1998), Capra (1997), Morin (2000; 2009) e Moraes (1997), que tratam a
questdo da atual crise de paradigma e da emergéncia de um novo paradigma epistemologico;
Japiassu (1976), que denuncia a patologia do saber; Fazenda (1979; 1987; 1992; 1994; 1998;
1999; 2002a; 2002b; 2006), que investiga os problemas gerados pela fragmentacdo do saber
no ensino e aponta a necessidade de uma atitude interdisciplinar diante do conhecimento; e
de Lenoir (1997; 2002), que privilegia em seus trabalhos o enfoque sobre a
interdisciplinaridade escolar. A metodologia empregada engloba um estudo de caso, do tipo
exploratério, para acessar o cotidiano escolar, delineado com base nas técnicas da
“observacdo participante”, da “entrevista reflexiva” e da andlise documental, procurando
agregar, também, os conceitos de “estranhamento” (ANDRE, 1998), “professor reflexivo”
(SCHON, 1995) e “professor pesquisador” (SILVA, 1990). Os dados foram analisados
através da triangulacdo teoria versus documentos oficiais versus pesquisa de campo. Os
resultados mostram que, apesar de obstaculos como a caréncia de maior embasamento tedrico
dos professores, ja& podem ser detectadas neles sementes de interdisciplinaridade, que
possibilitam perspectivas para realizacao de atividades interdisciplinares na EEFM Jardim do
Eden.

Palavras-Chave: interdisciplinaridade — concep¢oes de professores — Ensino Fundamental



ABSTRACT

The aim of this paper is to investigate concepts, experiences, attitudes and expectations of
teachers of elementary school EEFM the Garden of Eden, a public school in the state system,
in Fortaleza, about interdisciplinarity in the school. The theoretical approach has as its major
supporters: Kuhn (1998), Capra (1997), Morin (2000, 2009) and Moraes (1997), dealing with
the issue of the current crisis in the paradigm and the emergence of a new epistemological
paradigm; Japiassu ( 1976), which denounces the condition of knowledge; Fazenda (1979,
1987, 1992, 1994, 1998, 1999, 2002a, 2002b and 2006), which investigates the problems
generated by fragmentation of knowledge, education and highlights the need for an attitude on
interdisciplinary knowledge, and Lenoir (1997 and 2002), which focuses its work on the focus
on interdisciplinary education. The methodology includes a case study, exploratory, to access
the school routine, designed based on the techniques of “participant observation”, the
"reflexive interview and documentary analysis, trying to join, too, the concepts of"
strangeness (ANDRE, 1998), "reflective teacher" (SCHON, 1995) and “teacher researcher".
(SILVA, 1990). Data were analyzed using the triangulation theory versus official documents
versus field research. The findings indicate that, despite obstacles such as lack of theoretical
basis of the greatest teachers, they can be detected in them seeds of interdisciplinarity, which
allow prospects for realization of interdisciplinary activities in EEFM. Jardim do Eden.

Keywords: interdisciplinarity — teacher’s conceptions — Elementary School
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INTRODUCAO

Ha inadequagdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados,
fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por outro lado, realidades ou
problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais, planetarios. (MORIN, 2009, p.13).

O professor, desesperado com a falta de atencdo durante as aulas, com as conversas
paralelas, langa mao de mais um “momento-sermao”. Tenta, assim, “conscientizar”
sua turma de 82 série sobre a importancia da dedicacdo aos estudos:

- Até parece que vocés ndo gostam de vir para a escola!

Uma das alunas mais irrequietas levanta sua voz como representante legitima da
turma e, um pouco constrangida, revela ao professor o verdadeiro problema:

- Professor, a gente gosta de vir pra escola. A gente ndo gosta é das aulas! (Reflexes
de um professor-aprendiz).

Neste inicio de milénio a sociedade brasileira (¢ mundial) vive um momento de
rapidas transformacBes: mudancas politicas, sociais, econémicas, culturais, tecnoldgicas,
cientificas; transformacfes no mundo do trabalho, nas tecnologias da informacdo; novas
formas de conhecimento, emergéncia de uma sociedade global e digital. A escola, bem como
todas as instituigdes sociais, tem sido solicitada a atender a novas e cada vez mais frequentes
demandas causadas por essas mudangas. Seu ritmo de adaptacdo a esse “admirdavel mundo
novo” mostra-se descompassado e desacelerado, o que vem provocando uma crise
preocupante na escola, como expde Barguil (2000, p. xv): “Assistimos no ambiente escolar a
um grande antagonismo: por um lado, a ampliagdo de saberes, bem como a insatisfagéo de
professores com o rendimento dos alunos e o desinteresse dos pupilos pelas aulas ministradas
por aqueles”.

O cenario denunciado por Morin (2009, p.13) e a situacdo retratada, na epigrafe
acima, vivenciados e/ou testemunhados por muitos profissionais que atuam na educacao
bésica, refletem a situagéo critica que a escola e o ensino enfrentam desde meados do século
passado: alunos cada vez mais desinteressados pelos contetidos escolares, professores doentes
e desestimulados, familias que ja ndo sabem o que fazer para educar seus filhos, encontros e
mais encontros pedagdgicos para planejar e replanejar politicas educacionais que nem sempre
produzem os efeitos desejados. Estd acontecendo algo muito estranho dentro da escola e a
situacdo ja chegou quase ao ponto de forca-la a “fechar para balango”.

Toda crise gera a necessidade de busca de alternativas e uma das opgdes que tem
sido apontada com maior frequéncia nas atuais reformas de ensino no Brasil é a

“interdisciplinaridade”, termo ainda bastante obscuro, porém, na mente de muitos educadores.
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E essa falta de clareza que tem convertido muitas das ideias surgidas na pedagogia em meros
“chavdes”, em instrumentos ideoldgicos que sdo abracados com muita rapidez pelos
planejadores educacionais e descartados de forma mais rapida ainda.

Foi vivenciando e testemunhando cenas em escolas publicas de ensino
fundamental como a da epigrafe, durante oito anos, que este trabalho foi sendo gerado e
desenvolvido e hoje vem a luz.

O objetivo central desta pesquisa € investigar concepg¢des, experiéncias, atitudes e
expectativas de docentes do Ensino Fundamental da EEFM Jardim do Eden' sobre a
interdisciplinaridade.

Para se chegar a esse objetivo, irei:

e Pesquisar elementos conceituais sobre a interdisciplinaridade.

e Buscar referéncias a interdisciplinaridade nos documentos oficiais.

e Conhecer, através de observacdes e entrevistas, conceitos, atitudes,
experiéncias e expectativas dos docentes em relacdo a interdisciplinaridade.

e Confrontar referencial teorico, referencial documental e dados obtidos na

pesquisa de campo.

Justificativa e delimitacdo do problema.

Sou graduado em Pedagogia e trabalhei na rede estadual e na rede municipal de
Maracanad, no periodo de 1998 a 20072 inclusive como Professor Orientador de
Aprendizagem - POA do sistema de Telensino. Por ter que ministrar aulas de varias
disciplinas, como parte do trabalho do POA, passei a ter uma visdo mais geral dos conteddos
e, assim, comecei a perceber a falta de integracdo entre as diversas matérias dos curriculos das
escolas nas quais trabalhava.

Mesmo com o redimensionamento do Telensino, que passou a agrupar as
disciplinas por areas de conhecimento, quando fiquei responsavel pela area de Ciéncias da

Natureza e Matematica, a questdo da fragmentacéo e da falta de significado dos contetdos

! Os nomes Escola de Ensino Fundamental e Médio Jardim do Eden, EEFM Jardim do Eden ou Escola Jardim do
Eden sdo ficticios e tém o intuito de garantir o anonimato da instituicio e das pessoas onde a pesquisa foi
realizada. Apesar do Ensino Fundamental a época da pesquisa ja fazer parte das atribuicbes dos municipios,
ainda existiam escolas da rede estadual, como a EEFM Jardim do Eden, que continuavam ofertando vagas nessa
etapa da educacéo basica.

2 Atualmente trabalho como Analista de Planejamento e Orcamento, na Secretaria do Planejamento e Gestdo —
Seplag.
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que, conforme a proposta do redimensionamento deveria ser minimizada, tornou-se ainda
mais evidente.

Em 2002, retornei a condicdo de aluno: ingressei como graduado na Universidade
Estadual do Ceara - UECE, no curso de Histéria. Apesar das disciplinas estudadas fazerem
parte do mesmo curso, pude constatar aquilo que meus alunos deviam sentir todos os dias: a
grande falta de significado e de integracdo entre os contetdos e, sobretudo, entre os
professores, como se a aula seguinte ndo tivesse muita conexdo com a anterior. Essa falta de
integracdo nao estimulou minha aprendizagem e comecei a me questionar se também néo
estaria prejudicando a aprendizagem dos meus alunos.

A busca de respostas aos meus questionamentos fez com que eu me deparasse
com uma alternativa muito proclamada nos altimos anos e apontada como possibilidade para
criticar e transformar o estado de apatia que tem se instalado na escola: a
interdisciplinaridade. A partir dai comecei a me interessar por esse tema e a prestar mais
atencdo a presenca dessa palavra em documentos oficiais, revistas, livros, cursos de
capacitacao.

No ano de 2002, realizei uma pesquisa sobre as possiveis ideias e préaticas
interdisciplinares das professoras do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de
Maracanau. Esse trabalho (FERNANDES, 2003) teve como principal objetivo identificar o
sentido que a “interdisciplinaridade”, palavra cada vez mais freqliente nos discursos
pedagdgicos, tem para os professores da escola publica: mudan¢a ou modismo?

Os resultados mostraram que ainda predominavam naquela escola praticas
intuitivas, ou seja, as atividades interdisciplinares que Fazenda (1994) e Bochniak (1998)
denominam “espontaneistas” e “improvisadas” que, se ndo forem acompanhadas por estudos
visando maior aprofundamento tedrico entre os professores, convertem a interdisciplinaridade
em mero chavao, mais um modismo pedagdgico.

A pesquisa realizada na escola de Maracanad, em 2002 (FERNANDES, 2003),
também levantou uma série de questdes a serem aprofundadas posteriormente, como: E
possivel a implantacdo, nas escolas em que trabalho, das tdo apregoadas préticas
interdisciplinares? De que maneira essas praticas podem ser desenvolvidas? Que teoria(s)
deve(m) fundamentar essas atividades? Seriam essas praticas apenas mais uma moda como
tantas outras que temos presenciado ou um prenuncio de mudangas para a educacéo?

Diante do perigo que a interdisciplinaridade corre de se transformar em mais um
“modismo pedagdgico” ou em instrumento ideologico, faz-se urgente e oportuna a produgao

de trabalhos cientificos que possibilitem aos professores e professoras um embasamento
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tedrico e uma postura critica diante da alternativa interdisciplinar. Precisamos de trabalhos
investigativos desenvolvidos por professores-pesquisadores que atuam na educagdo bésica,
que vivenciam de maneira bem proxima, cotidianamente, a perda de sentido da escola, da
educacdo e de sua propria identidade profissional.

Trabalhos desse tipo, como os de Silva (1990), Warschauer (1993), Bochniak
(1998), e dos professores e professoras orientados por Fazenda (1998), ainda sdo muito raros
e nem sempre tém a devida divulgacdo, pois nos parece que a pratica dos profissionais que
atuam na educacdo bésica ainda é considerada uma pratica menor. Torna-se, portanto, diante
dos motivos expostos, grande a relevancia desta pesquisa.

A abordagem escolhida para a pesquisa na EEFM Jardim do Eden foi a do estudo
de caso e as principais técnicas utilizadas na coleta de dados foram a observacéo participante,
o registro em diario de campo e a entrevista reflexiva®.

A coleta de dados, que teve inicio em marco de 2004, através da observagdo do
cotidiano escolar e registro em diario de campo, foi finalizada no més de janeiro de 2006,
guando foram entrevistados um professor e oito professoras das turmas de 72 e 82 séries do

turno da tarde.

Estrutura da Dissertacao

Este trabalho esta estruturado em sete capitulos.

No Capitulo 1, “Apresentando o professor-aprendiz: fragmentos de memoria
(revendo minha formacgdo sob uma 6tica interdisciplinar)”, apresento o autor do trabalho: eu.
Descrevo minha trajetoria educacional e profissional, da construcdo do meu curriculo pessoal,
a partir de fragmentos de memdria, tomando a interdisciplinaridade como fio condutor.

No Capitulo 2, “Cenario da crise: um paradigma educacional emergente”, desenho
um breve panorama das mudancas cada vez mais rapidas que estamos presenciando, das quais
vem emergindo e tomando forca a ideia da interdisciplinaridade. O paradigma da
modernidade, cartesiano-newtoniano, que também ditou os rumos da producdo de
conhecimento nas ciéncias humanas, através do positivismo, vem se mostrando incapaz e
insuficiente para compreender e explicar os problemas cruciais que a humanidade tem

enfrentado. Estariamos presenciando uma crise de paradigma (BRANDAO, p. 2005.)

® Essas técnicas serdo detalhadas no Capitulo 5.
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inclusive na educagdo? J& podemos vislumbrar a emergéncia de um novo paradigma
educacional?

No Capitulo 3, “Interdisciplinaridade: questdes tedricas”, mostro que, apesar do
termo “interdisciplinaridade” ser novo, as ideias e preocupacdes que ele encerra sdo bem
antigas, remontando as origens do conhecimento humano. Apresento o conceito de disciplina
e uma profuséo de arranjos entre disciplinas que revelam a dificuldade de conceituar a
interdisciplinaridade, um conceito ainda “mal definido”. Passeio pelas perspectivas atuais
sobre a interdisciplinaridade, tendo como uma delas a “atitude interdisciplinar”.

No Capitulo 4, “Interdisciplinaridade e escola”, adentro na especificidade da
interdisciplinaridade escolar, que ndo é a mera transposi¢do da interdisciplinaridade cientifica
para 0 ambiente escolar. Enuncio um rol de argumentos a favor da implantacdo de praticas
interdisciplinares na escola, bem como uma lista de possiveis entraves a efetivacdo dessas
préticas.

O Capitulo 5, “Preparando a viagem rumo ao Jardim do Eden: revendo a
constru¢do metodologica da pesquisa”, refaz o percurso, as decisdes e etapas na tessitura da
metodologia aplicada na pesquisa, as descobertas: pedagogia da possibilidade, professor-
pesquisador, professor reflexivo, estranhamento, entrevista reflexiva. Um trabalho infindo,
artesanal, que mostra um caminho tecido a partir de davidas que, quando solucionadas,
geravam novas duvidas.

No Capitulo 6, “Descobrindo possibilidades interdisciplinares na EEFM Jardim
do Eden: reflexdes de um professor-aprendiz (a pesquisa de campo)”, apresento minha
“aldeia” e seus moradores, mais especificamente, os/as professores/as das turmas de 72 e 82
séries, entre 0s quais me incluo. Relato o que vi, vivi e senti no dia a dia da escola. Socializo o
que ouvi (quem disse que as rosas ndo falam?) dos/das professores(as) na minha busca de
possibilidades de implantagdo de préaticas interdisciplinares na escola.

No ultimo capitulo, “Consideragdes Finais”, procuro, através do confronto entre
referéncias teoricas, referéncias documentais e dados da pesquisa de campo, esbocar
perspectivas e levar recomendacGes a escola sobre o desenvolvimento, ali, de préaticas
interdisciplinares. Os resultados mostram que, apesar de obstaculos como a caréncia de maior
embasamento teorico dos professores, ja podem ser detectados neles sementes de
interdisciplinaridade, que possibilitam perspectivas para realizacdo de atividades
interdisciplinares na EEFM Jardim do Eden.

Pretendo, através deste trabalho, contribuir para estimular os professores da escola

pesquisada a reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas e colaborar para a construcdo de
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projetos que, gradativamente, envolvam os docentes e gestores em atividades coletivas

verdadeiramente interdisciplinares.
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CAPITULO 1
APRESENTANDO O PROFESSOR-APRENDIZ: FRAGMENTOS DE MEMORIA

(REVENDO MINHA FORMAGCAO SOB UMA OTICA INTERDISCIPLINAR)

“Nao te dei face, nem lugar que te seja proprio, nem dom algum que te faga
particular, 6 Adado, a fim de que tua face, teu lugar e teus dons, tu os desveles,
conquistes e possuas por ti mesmo. (...) N&o te fiz celeste nem terrestre, mortal ou
imortal, a fim de que tu mesmo, livremente, a maneira de um bom pintor, descubras
a tua propria forma...”

(Picco della Mirandola. Oratio de hominis dignitate).

No dia do exame de qualificacdo do projeto desta dissertacdo, que hoje apresento,
uma das observac6es quase unanimes feitas pelos componentes da Banca foi a pouca presenca
minha no trabalho. Como bem afirmou a professora Ana lorio, € importante que vocé, leitor,
conheca, pelo menos um pouco, sobre “quem esta escrevendo” e “de onde ele esta
escrevendo”. A leitura de uma obra, seja ela um texto, uma musica, uma pintura, se torna
mais significativa quando, antes, se conhece o autor, um pouco de sua histdria.

Este capitulo €é, pois, uma tentativa de apresentar ao leitor um pouco de mim e da
minha trajetoria na educacdo, tanto como aluno, quanto como professor, até o ano de 2003,
ano anterior a producdo do diario de campo, que denominei Reflexdes de um Professor-
Aprendiz, escrito nos anos 2004 e 2005, e que serd um dos documentos analisados nesta
dissertacdo. Procurarei fazer uma retrospectiva de minha formacdo, educacdo, tomando como
fio da meada as disciplinas (escolares e extra-escolares) que cursei e a maneira como as
mesmas se articularam, se complementaram, para a constru¢cdo do meu curriculo pessoal até o
inicio da pesquisa que sera relatada nesta Dissertacao,

Sou terraqueo, latino-americano, brasileiro, cearense. Nasci no ano de 1960 na
cidade de Fortaleza, da qual me afastei apenas no periodo de 1982 a 1984, para “sair por ai” e
aprender a ver a vida por outros angulos. Graduado em Pedagogia pela Universidade Estadual
do Ceard, especialista em Metodologia do Ensino Superior e Médio pela Universidade
Estadual Vale do Acarad.

Trabalhei como Professor Orientador de Aprendizagem, no sistema de telensino,
na rede estadual e na rede municipal de Maracanau, no periodo de 1998 a 2007. Atualmente
trabalho como Analista de Planejamento e Orgamento, na Secretaria do Planejamento e
Gestdo — Seplag, em uma célula que acompanha e assessora a Secretaria de Educacdo —

Seduc, em seus programas e projetos. Afastado, portanto, da sala de aula, mas em contato
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com a educagdo, agora com uma Visdo mais macro, que abrange politicas publicas,
burocracias, orcamento, que eu ndo tinha quando estava restrito a sala de aula.

N&o é minha pretensdo escrever, neste capitulo, uma autobiografia, mas resgatar
da memdria lembrancas de fatos e de sentimentos relacionados a minha vida escolar e
profissional que contribuiram, de uma forma ou outra, para 0 meu encontro com a
interdisciplinaridade e para o desvelamento, conquista e posse da minha face, do meu lugar e
dos meus dons como educador. Ou, como prefiro chamar, professor-aprendiz, porque, “a
maneira de um pintor”, continuo no processo infindavel de descobrir a minha “prépria

forma”.

Comecando pelo inicio

N&o cheguei a frequentar o pré-escolar. Minhas lembrancas mais remotas datam
dos meus seis/sete anos de idade, quando estudava em uma escola hum pequeno povoado do
municipio de Boa Viagem. Néo tenho uma lembranga nitida da estrutura fisica da escola, que
mais parecia uma casa, mas me lembro bem de dois detalhes: a minha classe era multisseriada
e minha professora, como quase todas as outras, era leiga. As aulas, quase em sua totalidade,
consistiam em ler a cartilha e aprender a tabuada.

Estudei la por pouco tempo. Minha familia, em especial minha mae, viu que ali eu
ndo iria progredir muito. VVoltamos para Fortaleza e fui matriculado no Ginésio 7 de Setembro
(atualmente Colégio 7 de Setembro), escola onde estudei da alfabetizacdo até a conclusdo do
cientifico (atual ensino médio).

O que mais pesou na decisdo dos meus pais de me matricular no Ginasio 7 de
Setembro foi a fama que o mesmo tinha de ser “o colégio que ensina o aluno a estudar”.
Muito contribuia para essa fama a dedicacdo do Diretor, aquela época, 0 saudoso e incansavel
professor Edilson Brasil Soarez. Incansavel no sentido literal da palavra, pois ndo parava um
SO instante no seu escritorio, mas estava sempre passando pelas salas de aula, nos corredores,
nas cerimonias de hasteamento da bandeira.

O modelo de pratica pedagdgica adotado na escola, no periodo em que estudei la
(da alfabetizagdo ao final do ensino médio) era o tradicional: aquilo que Paulo Freire (1983)
denomina “educagdo bancéria”. O professor transmitia os conteudos, nos tinhamos que
receber tudo, em siléncio, com muita atencdo, fazer as tarefas de classe e de casa, memorizar
os conteudos, para nos sairmos bem no dia do “saque™: a argui¢do ou a prova escrita. No

Cientifico, a atengdo redobrou, pois, além do “saque” da escola, haveria também o “saque” da
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universidade, via vestibular. Minha mée até comentava que aquela época eu falava uma
porcao de férmulas enquanto dormia.

Minha primeira experiéncia com uma educagdo que posso chamar de formal foi
numa turma de Alfabetizacdo. No mesmo ano, como por uma magica que ndo sei explicar,
nem consigo precisar 0 momento exato, aprendi a ler e a escrever. O periodo na turma de
alfabetizacdo foi uma fase mais lidica, de importantes descobertas, do aprender pelo prazer de
aprender.

O curso priméario (1% a 42 séries) transcorreu normalmente. N&o tenho muitas
lembrancas desse periodo. As aulas eram quase sempre expositivas, com utilizacdo de lousa e
giz. Carteiras arrumadas em fila indiana. Era exigido siléncio total quando a professora estava
falando. Havia um distanciamento entre professoras e alunos. O curriculo ja& comecava a
apresentar fragmentacdo e isolamento entre as diversas matérias apesar de haver ainda certa

pluridisciplinaridade®, como mostra o Quadro 1:

Quadro 1: Disciplinas do
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Fonte: Histérico Escolar.

No Ginasial (5% a 82 séries) a fragmentacdo aumentou, passando a predominar a

multidisciplinaridade® como forma de organizacao curricular (ver Quadro 2).

* Ver conceituacio e exemplos de pluridisciplinaridade no Cap. 3.
> Ver conceituacdo e exemplos de multidisciplinaridade no Cap. 3.
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Quadro 2: Disciplinas do Ginasial
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Fonte: Histérico Escolar.

As aulas eram dadas como se as matérias fossem independentes. Acho que foi
nessa época que comprei meu primeiro “caderno de 10 matérias™.

Comecei a descobrir que educacédo e aprendizagem nao acontecem unicamente na
escola. Descobri as ilimitadas possibilidades de viajar pelo mundo da literatura, dos classicos
infanto-juvenis, como “As Aventuras de Tom Sawyer”, “O Corcunda de Notre Dame”, “O
Conde de Montecristo”, “A Odisséia”, “A Iliada”, que me fizeram despertar o gosto pela
Histdria e Geografia (entendendo sua importancia e aplicacdo na vida real), como nunca havia
acontecido nas aulas dessas matérias.

O Cientifico (atual ensino médio) também foi um periodo de grandes descobertas.
Ensino tradicional, como antes, com foco e energias e curriculo voltados para a aprovagao no
Vestibular. “Vestibular” com “V” maitsculo, porque, para mim, aquilo era mais do que um
evento, um rito de passagem: era uma entidade quase corporificada, um mito, um bicho-de-
sete-cabecas. A fragmentacdo curricular atingiu seu auge (conforme Quadro 3).

Com o agravante de que a Matematica se fragmentou em Algebra, Trigonometria,
Andlise Combinatéria; a Biologia se dividiu em Ecologia, Genética, Botanica, Zoologia,
Anatomia e Fisiologia; a Fisica se partiu em Mecanica, Termologia, Eletricidade. E assim por
diante. Passei a precisar de mais de um caderno de 10 matérias. Imagine a confusdo na cabeca
de um adolescente tendo que administrar tantas “gavetas”, tantas “contas bancarias”
(remetendo a Paulo Freire), enquanto sentia as pressdes do vestibular iminente e do “vocé tem

que decidir logo o que vai ser”.
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Quadro 3: Disciplinas do Cientifico
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Fonte: Histérico Escolar.

Além disso, eu tinha que cursar as matérias voltadas para a minha “habilitagio
profissional”: Desenho, Materiais de Constru¢do e Organizag¢des ¢ Normas (420h do chamado
ensino profissionalizante). Sai habilitado como Auxiliar-Desenho-Técnico-Arquitetura, mas
ndo o aconselharia a me pedir para fazer a planta de sua casal

Apesar da grande pressao exercida por um curriculo voltado para a aprovacdo no
Vestibular, num “bom” curso, ndo me deixei privar de construir meu proprio curriculo
pessoal, ndo-massificado, interdisciplinar, como a vida é em sua esséncia. Nessa época minha
paixdo pela literatura cresceu e se direcionou para os classicos brasileiros: Adolfo Caminha,
Clarice Lispector... Aluizio de Azevedo e Jorge Amado se tornaram meus preferidos. Tive a
primeira aproximagdo da poesia, através de Fernando Pessoa. Além dos livros “passados”
pelo professor de literatura, liamos livros que permutavamos entre nds alunos. Principalmente
os livros “proibidos”, como: “Gabriela, Cravo e Canela”, “Tereza Batista Cansada de
Guerra”, “O Exorcista”, “Ultimo Tango em Paris”. Como nos lembra Morin (2009, p. 48):

Livros constituem “experiéncias de verdade”, quando nos desvendam e configuram
uma verdade ignorada, escondida, profunda, informe, que trazemos em nés, o que
nos proporciona o duplo encantamento da descoberta de nossa verdade na

descoberta de uma verdade exterior a nds, que se acopla a nossa verdade, incorpora-
se a ela e torna-se a nossa verdade.

Minha ‘“auto-educagdo extra-escolar”, que me proporcionava uma Visdo mais
complexa e interdisciplinar/multidisciplinar da vida continuou, pois, avangando. Cada nova
descoberta puxava outra nova descoberta.

Foi tambeém durante o Cientifico que, por conta propria, comecei a fazer minhas
pesquisas, sobre temas que verdadeiramente me interessavam, sobretudo a musica. Gostava
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de ler revistas para descobrir a historia de grupos musicais, sua origem, sua formacao, suas
obras, sua filosofia de vida. Através duma revista muito famosa aquela época, a revista
Geracao Pop, ou simplesmente Revista Pop, minha visdo se ampliou para uma diversidade de
comportamentos, de modas, de lugares, de linguas estrangeiras (sobretudo Inglés e Francés),
de ritmos, de sons. Pink Floyd, Rick Wakeman, Rolling Stones, Led Zepelin: a vontade de
aprender Inglés. Aulas no IBEU, no periodo da tarde. As descobertas na biblioteca do IBEU,
antes das aulas. Tropicalismo, Pessoal do Ceara etc. Ganhei meu primeiro instrumento
musical, uma craviola, aos 16 anos de idade e meu interesse pela musica cresceu, trazendo
com ele, numa interdisciplinaridade, numa rede, novas e variadas aprendizagens e
experiéncias.

Outro tema que também muito me impulsionou a ler foi a Psicologia. Eu era
capaz de ficar horas a fio lendo um bom livro que falasse sobre 0 comportamento humano,
mais especificamente sobre o comportamento das pessoas de minha faixa etaria. Essa
curiosidade veio a reboque do meu interesse pela mitologia greco-romana, com seus deuses,
semideuses e mortais cheios de conflitos e complexidades psicoldgicas: Narciso, Electra,
Edipo, Medéia, Hércules, Dionisio, Apolo...

Com a aproximacdo do Vestibular esses momentos de deleite tornaram-se muito
raros, ja que era preciso tomar algumas decisbes muito sérias, para um garoto de apenas
dezessete anos de idade, que tinha de memorizar um amontoado de informagdes, para poder

“passar”.

O QUE VOCE VAI SER QUANDO CRESCER? DEFININDO A PROFISSAO

Vestibulares

Dezessete anos de idade e ja tendo que escolher uma faculdade, uma carreira
profissional. Antes de chegar ao curso de Pedagogia, passei alguns semestres nos cursos de
Arquitetura e Urbanismo (UFC) e de Servi¢o Social (UECE). Essa indecisdo em relacdo a
carreira a seguir, atribuo-a principalmente ao fato de ter feito/prestado vestibular pela primeira
vez muito novo e imaturo e também por ter recebido uma educagdo que me preparou muito
bem intelectualmente (leia-se: me treinou muito bem para passar no vestibular), no que se
refere a transmissdo de conteddos escolares, mas deixou de lado outros aspectos

importantissimos para a minha formagé&o integral como ser humano.
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Arquitetura e Urbanismo

O ingresso na universidade, no curso de Arquitetura e Urbanismo, foi como a
entrada em outro mundo, bem diferente daquele no qual eu vivera até entdo na minha
trajetdria escolar. As aulas aconteciam em blocos e salas diferentes, ndo havia tanta vigilancia
sobre os alunos. A imensiddo do campus do Pici dava uma sensagéo de liberdade. Liberdade
para a qual eu ndo estava preparado aquela época.

Tive oportunidade, no periodo basico (semestres I e 1), de rever disciplinas como
Fisica e Quimica, de uma nova forma, podendo vé-las na pratica, nas aulas praticas no
laboratério. Na biblioteca da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo — FAU, pude aprofundar
meus conhecimentos sobre arte.

Arquitetura, apesar do que me proporcionava para ampliar minha visdo de mundo,
ndo era ainda a minha escolha profissional. Eu queria, talvez por ser muito introspectivo, uma
profissdo que me colocasse numa posi¢cdo de maior contato com as pessoas. A primeira que
me surgiu @ mente foi a de assistente social.

Vestibular, aqui vou eu hovamente!

Servigo Social

Entrar na universidade, como da primeira vez, ndo foi dificil. Afinal, o objetivo
maior da minha educacdo, no Cientifico, era me preparar para passar no vestibular.

No curso de Servi¢o Social, da Universidade Estadual do Ceara — UECE, pude ter
acesso a conhecimentos de disciplinas que nunca estudara antes: Sociologia, Filosofia,
Psicologia etc. Apesar de apenas dois semestres, a experiéncia valeu a pena. No terceiro

semestre, coloquei a mochila nas costas, sai de casa e passei trés anos viajando.

De mochila nas costas...

Os trés anos de viagem pelo Brasil afora foram marcantes e me proporcionaram o
estudo e pratica de “disciplinas” as quais nao sei se teria acesso de outras formas. Servi como
voluntario numa organizacao nao-governamental. Trabalhei como servente de pedreiro, gari,
garcom, professor... Viajei de avido, 6nibus, trem, cagcamba, automdvel, moto, caminhéo.
Conheci pessoas de outras nacionalidades e de outros estados brasileiros, aprendi com elas.

Nessas viagens comecei a me interessar pela educacdo e a pensar na possibilidade
de escolher a profissdo de professor. Tive a experiéncia de trabalhar numa escola em Belo
Horizonte, e de conhecer ali 0 Método Montessori. Os conteudos, nessa escola, eram vistos
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como meios e ndo como fins. Foi meu primeiro contato marcante com a escola e com o oficio

de professor. Fez despertar em mim a vontade de aprender a ensinar.

O Pedagogico Intensivo

Trés anos depois, retornei a Fortaleza. Matriculei-me num curso Pedagdgico
(Magistério) Intensivo, ofertado para quem ja havia concluido o Cientifico, no qual se podia,
em um ano, cursar o 1°, 2° e 3° anos do curso de Magistério.

Quadro 4: Disciplinas do Curso de Magistério de 1° Grau -
Intensivo

DISCIPLINAS

Redacéo e Expressdo

Literatura Infantil

Educacéo Artistica

Fundamentos Bioldgicos da Educagédo
Fundamentos Psicolégicos da Educacao
Fundamentos Filoséficos e Histdricos da Educagao
Fundamentos Sociolégicos da Educagdo
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
Didética Geral

Didética Especial Comunicacdo e Expressdo
Didética Especial Estudos Sociais

Didatica Especial das Ciéncias

Didatica Especial da Matematica

Estagio Supervisionado

Estatistica Aplicada a Educacédo

Fonte: Histérico Escolar.

Foi meu primeiro contato com teorias pedagdgicas (ver disciplinas do curso no
Quadro 4). Pude rever minha educacéo escolar através do estudo das pedagogias tradicionais.
Fiquei impressionado ao descobrir as teorias critico-reprodutivistas, ao ler trechos de
trabalhos de Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot e Establet. Passei a ver o fracasso da
escola das classes dominadas como um plano bem articulado das classes dominantes. Fui
tomado por uma revolta paralisante, pois, a meu ver, a educagdo escolar era um jogo com
cartas marcadas. Se era assim, entdo, haveria alguma possibilidade de se reverter os resultados

do jogo?
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O contato com Paulo Freire e seu método de alfabetizacdo, sua pedagogia da
libertacdo, foi como a visdo de uma luz no fim do tanel: era possivel sim, através do didlogo e
da conscientizacao, contribuir para uma mudanca no jogo.

Nao me recordo de ter ouvido durante o curso a palavra “interdisciplinaridade”,
nem de ter participado de aulas ou trabalhos praticos nos quais pudéssemos trabalhar projetos
ou atividades envolvendo a participagdo de duas ou mais matérias, para atingir um objetivo
comum. Usavamos recursos artisticos variados nas apresentacdes das aulas (desenhos,
colagens, cartazes, teatro, musica etc.), mas os planos de aula envolviam apenas contetdos de

uma mesma disciplina.

Da Teoria a Pratica (1): Um Sonhador na Sala de Aula

Quero a utopia, quero tudo e mais

Quero a felicidade nos olhos de um pai

Quero a alegria, muita gente feliz,

Quero que a justica reine em meu pais.

(Milton Nascimento e Fernando Brant. Coracéo civil).

Logo ao terminar o Pedagdgico Intensivo, comecei a trabalhar como professor
numa escola comunitéria, na periferia de Fortaleza, ligada a ala progressista (leia-se “teologia
da libertagdo™) da Igreja Catolica. Pela primeira vez pude constatar o que antes sO lera nos
trabalhos sobre teorias critico-reprodutivistas: uma escola sem condi¢fes materiais minimas
para oferecer uma educagdo de qualidade. Havia poucas carteiras escolares, doadas por um
candidato a vereador; a maioria dos alunos sentava-se em bancos desconfortaveis (sem citar
0s gque chegavam mais tarde e, na hora de copiar a licdo, ficavam sentados no chdo mesmo)
construidos pelos pais da comunidade.

A teoria que embasava a pratica pedagogica da escola era a de Paulo Freire.
Chamou-me a atengdo a énfase dada a um conhecimento contextualizado, que viesse ao
encontro dos interesses e necessidades de cada comunidade onde a escola esta situada. A ideia
de se trabalhar os conteldos a partir de um tema gerador, transversal, era fascinante e
desafiadora. Posso enxerga-la agora como uma possibilidade de realizacdo dum
trabalho/curriculo interdisciplinar/transdisciplinar e significativo, pois, a partir do tema
gerador, aluno e professor sdo levados a buscar conhecimentos e informacbes de varias
disciplinas, de forma integrada, para encontrarem solugdes para seus problemas concretos.

Recebiamos treinamento no método Paulo Freire frequentemente, em encontros

de fim de semana, onde podiamos trocar ideias e experiéncias com professores de outras
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comunidades. Os cursos, infelizmente, ndo eram suficientes para nos preparar para pormos
em pratica, de forma eficaz, as ideias e a metodologia de Paulo Freire.

Comecei a enxergar a importancia e funcéo politica da escola, como mobilizadora
e formadora de opiniGes. Como, porém, ndo tinhamos vinculo empregaticio, recebendo
apenas uma bolsa de ajuda de custo minuscula do municipio de Fortaleza, precisei sair da
escola e tentar um emprego em outra. Meu objetivo era levar para a nova escola o que aprendi

na escola comunitaria.

Da Teoria a Prética (11): Como nossos pais

Minha dor é perceber

Que apesar de termos feito tudo o que fizemos
Ainda somos 0s mesmos

E vivemos como nossos pais.

(Belchior. Como nossos pais).

No final do ano de 1987, passei em uma selecdo para trabalhar numa grande
escola particular de Fortaleza. Estrutura fisica excelente: salas amplas, material didatico em
abundancia, salas para arte, quadra coberta, auditorio, biblioteca, servico de orientacdo
pedagbgica.

Cheguei cheio de boas intencdes, de ideias freireanas. A realidade me mostrou,
porém, que, para sobreviver ali, teria que me adaptar ao ritmo da escola, adotando uma
postura e metodologia bem tradicionais.

Cada turma de 42 série tinha dois professores. Planejdvamos em conjunto e, se ndo
ocorria interdisciplinaridade, pelo menos havia integracao entre cada dupla de trabalho.

Durante 0 ano, ao me deparar com uma realidade totalmente oposta a minha
experiéncia de trabalho anterior, senti necessidade de uma formagédo mais aprofundada para o
magisterio, pois a minha foi muito rapida, superficial: 0 esperado para um curso onde se

pretendia estudar os contetdos de trés anos em apenas um!

A Licenciatura em Pedagogia

De volta a universidade: passei no vestibular para Pedagogia! Foi durante o curso
de Pedagogia, na Universidade Estadual do Ceara — UECE, que pude amadurecer mais,
principalmente intelectualmente. O acesso a novas areas de conhecimento, novos pontos de

vista (disciplinas) me foi ampliado, ainda que vistas de forma fragmentada e as vezes
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desconectadas, reflexo de um curriculo carente de maior integracéo entre professores e entre
suas disciplinas.

Através das disciplinas cursadas (Quadro 5), principalmente Introducdo a
Educacdo e Sociologia da Educacéo I e Il, pude fazer uma retrospectiva critica da educacédo
que recebi, identificando seus pontos positivos e negativos.

Pude fazer uma pesquisa de campo pela primeira vez, ter acesso a documentos de
uma escola, na disciplina de Estatistica Aplicada a Educacdo. Aprendi algumas técnicas de
representacdo e de interpretacdo de dados quantitativos em quadros, tabelas e graficos. Porém,
como a época ndo era exigida monografia para conclusdo de curso, minha formagdo como

pesquisador deixou muitas lacunas.

Quadro 5: Disciplinas do Curso de Pedagogia/Magistério

DISCIPLINAS
Introducéo a Universidade e ao Curso

Comunicacéo e Expresséo |
Metodologia do Trabalho Cientifico
Comunicacéo e Expresséo Il

Inglés Instrumental |
Inglés Instrumental |1
Introducéo a Psicologia
Introducdo a Sociologia

Introducéo a Estatistica

Introducdo a Economia

Sociologia da Educagéo |

Historia da Educacdo
Estatistica Aplicada & Educacdo
Introducédo a Educacao

Psicologia Evolutiva | (Infancia)

Sociologia da Educacéo Il
Estudo de Problemas Brasileiros
Histéria da Educacdo Brasileira

Psicologia Evolutiva Il (Adolescéncia)

Dinamica de Grupo

Didatica Geral |

Estrutura e Funcionamento do Ensino de | Grau
Planejamento Educacional

Fundamentos de Matema@tica

Estrutura e Funcionamento do Ensino de Il Grau
Psicologia da Aprendizagem

Didética Geral Il
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Metodologia do Ensino de | Grau
Educacéo Pré-Escolar |

Introducdo a Filosofia

Medidas Educacionais |

Didatica de Estudos Sociais

Didética das Ciéncias

Didatica de Comunicagdo e Expressao

Pesquisa Educacional
Educacdo Popular
Préatica de Ensino Il Grau em Fundamentos da Educagdo

Préatica de Ensino Il Grau em Metodologia do Ensino | Grau
Educacdo de Adultos

Filosofia da Educacéo |

Filosofia da Educacdo |1

Fonte: Historico Escolar.

Aquela época ndo era comum o uso da palavra interdisciplinaridade, pelo menos
no curso de Pedagogia. Examinando as ementas de todas as disciplinas que cursei, em apenas
uma delas encontrei a palavra “interdisciplinaridade”. No contetido programatico da disciplina

Planejamento Educacional, lemos:

12 Unidade: Fundamentos de um processo de planejamento:

- Concepcéo de planejamento:

- Objetivos

- Requisitos fundamentais

- Abordagem sistémica e interdisciplinar do planejamento educacional

- Aspectos essenciais de um processo de planejamento

- Evolucdo histérica do planejamento educacional.

- Objetivo especifico: Identificar a relacdo interdisciplinar existente no planejamento
educacional, especificando a contribui¢do de cada disciplina.

Da Teoria a Pratica: Um Alienigena na Sala de Aula

No ano de 1998, ap0s aprovacao em dois concursos publicos, para Orientador de
Aprendizagem, do sistema de Telensino da rede estadual do Cearé e da rede municipal de
Maracanad, voltei a sala de aula. Lecionei em turmas de 62, 72 e 82 séries.

No inicio, tive que enfrentar uma polivaléncia forgada, pois, as funcdes que eram
atribuidas aos O.A. (Orientadores de Aprendizagem), tornavam-se impossiveis, devido a falta
de recursos (manuais de apoio e cadernos de atividades escassos e com entrega fora de época,
problemas nos aparelhos de TV), as dificuldades para conciliar os horarios da escola com os
horéarios das transmiss@es das tele-aulas, e a insuficiéncia das capacitacbes que recebiamos

para trabalhar com os alunos.
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Apesar da ideia do sistema de telensino de trabalhar os conteudos das diversas
disciplinas agrupando-os em unidades tematicas (uma suposta interdisciplinaridade), nos
professores e alunos desenvolviamos o curriculo de forma fragmentada e isolada. Os
encontros frequentes que havia entre professores de disciplinas diversas tinham como objetivo
quase exclusivo esclarecer duvidas sobre contetidos de disciplinas que estavam fora de seu
dominio de transmissdo e de sua area de formacdo. Aprendiamos muito com professores de
outras disciplinas, porém, ndo conseguiamos integrar esses conhecimentos, nem trabalhar em
sala de aula de forma interdisciplinar.

Muitas vezes eu me sentia como um alienigena na sala de aula, como transmissor

de um conteudo estranho a vida dos meus alunos.

Buscando Socorro: Curso de Especializacdo (1)

Buscando solucdes para as dificuldades enfrentadas cotidianamente no meu
oficio, procurei um curso de especializacdo: Planejamento Educacional, na UFC. Foi nesse
curso que tive, pela primeira vez, contato com a ideia da interdisciplinaridade, através da
disciplina ministrada pela professora Silvia Elizabeth Moraes.

Estudamos as ideias de Philip H. Phenix, sobre o espectro das inteligéncias, e a
teoria das multiplas inteligéncias de Howard Gardner, e tive a oportunidade de participar de
um trabalho em equipe, que teve como tema “O Lixo”, onde apresentamos uma aula sobre
esse tema abordando-o com a colaboracdo de pontos de vista de diversas disciplinas, e
levando ao estimulo de varios tipos de inteligéncia.

Foi depois dessa experiéncia que comecei a estudar a obra da Prof.2 Ivani
Fazenda, do Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares - GEPI, da PUC-SP, e a tentar
utilizar, em minhas aulas, conhecimentos e meios como mdasica, teatro, cinema, como uma
forma de apresentar os conteudos de forma mais significativa. Essas experiéncias
interdisciplinares (se é que posso chamé-las assim), porém, ficaram restritas a0 meu ambito
individual, principalmente devido a dificuldade de planejar em grupo, nas duas escolas em

que eu trabalhava.

Buscando Socorro: Curso de Especializagéo (2)
O interesse pela interdisciplinaridade, vista por mim como uma utopia, continuou
me levando a mais autores, a mais leituras, e a um novo curso de especializacdo (as

disciplinas estéo listadas no Quadro 6).
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Foi durante o curso de Especializacdo em Metodologia do Ensino Fundamental e
Médio, na Universidade Vale do Acaral — UVA, que a ideia de estudar a interdisciplinaridade
comecou a amadurecer, resultando em uma monografia sobre esse tema (FERNANDES,
2003).

Ficaram, porém, algumas lacunas no referido trabalho, as quais procurei

preencher no curso de mestrado

Quadro 6: Disciplinas do Curso de Especializagdo em
Metodologia do Ensino Fundamental e Médio

DISCIPLINAS
Metodologia do Trabalho Cientifico
Arte e Educacdo
Realidade Nacional e Educacéo
Elementos para uma Didatica Contextualizada
Enfoques Psicolégicos da Educagdo
Ensino de Matematica

Ensino de Portugués
Ensino da Educacdo Fisica Escolar
Ensino de Ciéncias da Natureza

Ensino de Historia

Ensino de Geografia
Monografia
Fonte: Historico escolar.

Espero ter conseguido, através desses recortes, transmitir uma ideia, por minima
que seja, do que sou, de como fui formado ao longo de minha vida de aprendiz e de professor,
e da origem do meu desejo de estudar a interdisciplinaridade. Comungo com a opinido de
Barguil, quando nos lembra, nas entrelinhas do texto abaixo, a inseparabilidade entre o
pesquisador e sua pesquisa, entre a subjetividade e a objetividade:

N&o quero negar ou esconder as marcas, os condicionamentos que trago,
simplesmente porque creio que isso é impossivel. Ao explicitar a minha dimenséo
subjetiva, ambiciono deixar claros alguns motivos que me fizeram pesquisar sobre

essa importante tematica da realidade educacional, que culmina com a realizagdo
deste trabalho. (BARGUIL, 2000, p. xxi)

Depois de falar sobre mim nessas quase quinze paginas, vou falar um pouco do
meu tempo, do mundo em que vivo imerso, com todas as suas incertezas e contradigdes, pois

é dele que vem se levantando, com cada vez mais urgéncia, a exigéncia interdisciplinar.
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CAPITULO?2
CENARIO DA CRISE: UM PARADIGMA EDUCACIONAL EMERGENTE?

Se lembra quando a gente chegou um dia a acreditar

Que tudo era pra sempre,

Sem saber que o “pra sempre” sempre acaba?
(Renato Russo. Por enquanto).

Antes de entrarmos nos aspectos mais especificos da interdisciplinaridade faz-se
indispensavel um tracado do panorama das transformacgdes mundiais que, de forma paradoxal,
tanto encantam como assustam a humanidade do século XXI, pois é nesse contexto cadtico

gue ganha notoriedade a ideia interdisciplinar.

2.1. CRISE DE PARADIGMAS?

O poeta Renato Russo conseguiu traduzir com muita perfeicdo, na letra de sua
cangéo, a perplexidade que tem se tornado parte do cotidiano de milhdes de seres humanos,
diante de tantas mudancas ultrarrapidas (sociais, econdmicas, politicas, culturais...) que temos
presenciado, principalmente a partir da segunda metade do século passado.

Estamos vivendo em um “admiravel mundo novo”, que existia h4 até bem pouco
tempo apenas nas obras literarias e nos filmes de ficgdo cientifica. Neste inicio de milénio a
sociedade brasileira (e mundial) passa por momentos de rapidas transformac6es econémicas e
tecnologicas. O século XX foi marcado pelo “reinado” da ciéncia e da tecnologia que, através
de suas conquistas, causaram uma verdadeira revolucdo nas formas de agir, pensar e sentir
dos habitantes dos quatro cantos de nosso planeta. Os transportes ultrarrapidos, a automacéo e
a comunicacéo eletrdnica contribuiram para o surgimento e fortalecimento de uma economia
cada vez mais globalizada, que tem trazido profundas mudancgas no trabalho e nas relagGes
sociais.

O setor industrial, antes dominante, tem perdido gradativamente sua primazia
para o setor tercidrio (servi¢os) e tem sido obrigado a rever seus valores e técnicas de
producdo diante de um mundo e de um consumidor novos. O mercado passa a exigir um novo
perfil: ndo mais um simples executor de tarefas pré-determinadas, mas um trabalhador “(...)
polivalente, de maior atividade intelectual, capacidade de iniciativa e adaptacdo rapida as
mudangas do setor de servicos” (ARANHA, 1996, p. 23).
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No trabalho, temos presenciando uma forte tendéncia a “flexibilidade trabalhista”.
Para garantir o seu emprego, antes tdo estavel, o trabalhador tem que se submeter a contratos
cada vez mais precarios e a conviver com um clima de incerteza, com “(...) situacdes de
instabilidade, temporalidade, inseguranca” (SANTOME, 1998, p.16). Os niveis de
desemprego tém crescido, ndo apenas por falta de vagas, mas também pela auséncia de
pessoas preparadas para suprir as novas demandas do mercado de trabalho, que se torna mais
exigente a cada ano que passa. Os Parametros Curriculares Nacionais, em sua Introducéo,
reconhecem que mesmo 0s jovens brasileiros com alguma escolarizacdo, quando tém que
enfrentar o mundo do trabalho, se mostram “mal preparados” para compreender suas
mudangas e “(...) especialmente para serem absorvidos por um mercado de trabalho instavel,
impreciso e cada vez mais exigente” (BRASIL, 1998, p. 21).

A revolucdo no mundo da comunicacao eletrénica, sobretudo com a Internet,
inaugurou uma nova era, “a sociedade da informacgao” (SANTOME, 1998, p. 88), com seus
paradoxos: somos bombardeados o tempo todo por informagdes, mas ndo temos tempo para
absorvé-las; temos diante de nos fontes riquissimas de conhecimento, porém corremos o risco,
a cada momento, de sermos submergidos por elas. A palavra, escrita ou proferida, tem
perdido para a imagem o papel na comunicagé&o.

Defrontamo-nos atualmente com “(...) um grande leque de areas de conhecimento
e de teorias dentro dessas dreas” (LUCK, 2000, p. 20) que, ao invés de transmitirem
seguranca, tém enchido o ser humano de duvidas e confusdo. Principalmente porque nao
conseguimos estabelecer ligacdes entre esses conhecimentos nem entre eles e a realidade.

Por detras do desafio do global e do complexo, esconde-se um outro desafio: o da
expansdo descontrolada do saber. O crescimento ininterrupto dos conhecimentos
constr6i uma gigantesca torre de Babel, que murmura linguagens discordantes. A
torre nos domina porque ndo podemos dominar nossos conhecimentos. (...) O
conhecimento s6 é conhecimento enquanto organizagdo, relacionado com as
informacBes e inserido no contexto destas. As informacfes constituem parcelas
dispersas do saber. Em toda parte, nas ciéncias como nas midias, estamos afogados
em informag@es. O especialista da disciplina mais restrita ndo chega sequer a tomar

conhecimento das informagdes concernentes a sua area. Cada vez mais, a gigantesca
proliferacdo de conhecimentos escapa ao controle humano. (MORIN, 2009, p. 16).

A educacdo também tem sofrido as consequéncias da globalizacdo econémica.
Uma nova economia exige das instituicdes escolares participacdo e compromisso na formacgéo
de pessoas com conhecimentos, habilidades, procedimentos e valores de acordo com sua nova
filosofia. A escola ainda ndo sabe como corresponder aos apelos desse mundo novo.

N&o apenas a pesquisa cientifica, mas também o ensino, revela sintomas da
incapacidade que o homem apresenta atualmente para compreender o seu mundo e a si
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mesmo. O modelo de escola tradicional mostra-se anacronico e insuficiente para contribuir na
formagéo de cidaddos que compreendam sua realidade e possam nela intervir, sobretudo
porgue ndo consegue perceber (ou aceitar) que:
(...) nas sociedades tradicionais, a estabilidade da organizacdo politica, produtiva e
social garantia um ambiente educacional relativamente estavel. Agora, a velocidade
do progresso cientifico e tecnoldgico e da transformacdo dos processos de producédo
torna o conhecimento rapidamente superado, exigindo-se uma atualizacdo continua e
novas exigéncias para a formacdo do cidaddo (BRASIL, 1997, p.14).

Os curriculos sdo verdadeiros “mosaicos” de disciplinas e informagdes
dissociadas que levam os alunos, principalmente quando precisam assumir uma
responsabilidade profissional, a triste constatacdo do que eles ha muito tempo suspeitavam: o
que se aprende na escola ndo tem nada a ver com a realidade. Segundo Barguil (2006, p. 62),
“(...) o distanciamento entre o mundo do aluno e as praticas escolares explica, em parte, a
apatia, o desanimo e a tristeza de aprender caracteristicos das salas de aula, problemas que
ndo sdo privilégio do Brasil”.

Os professores sentem-se verdadeiros alienigenas em suas salas de aula e, diante
da situacdo aparentemente caética da educacdo atual, muitas vezes buscam seguranca em
pensamentos nostalgicos dos velhos tempos e ““(...) no esforgo de levar seus alunos a aprender,
o fazem de maneira a dar importancia ao contetdo em si e ndo a sua interligacdo da qual
emerge, gerando a ja classica dissociacio entre teoria e pratica” (LUCK, 2000, p. 21).

As transformac0es ultrarrapidas que temos presenciado tém causado perplexidade
e desorientagdo, “(...) sobretudo em pais e professores que se baseiam em parametros que se
encontram em estado de desagregacdo” (ARANHA, 1996, p. 238).

Ao ligar a TV, ao ler um jornal, ao ouvir o radio, o0 homem se angustia ao ver
acontecimentos que, cada vez mais, extrapolam o seu limite de compreensdo. As informac6es
sd0 muito rapidas, extremamente fragmentadas e os meios de comunicacdo ndo lhes
proporcionam tempo nem espaco para montar as pegas do “quebra-cabega” que ¢ a realidade.
Os problemas trazidos pelo avango da ciéncia e da tecnologia, como: poluicdo, degradacéo do
meio ambiente, escalada da violéncia, conflitos étnicos e religiosos, inseguranca do mercado
de trabalho, sdo muito complexos para um homem que foi, durante muito tempo, ensinado a
ndo pensar, ou a pensar de forma simplista e reducionista:

Efetivamente, a inteligéncia que so sabe separar fragmenta o complexo do mundo
em pedacos separados, fraciona o0s problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensdo e de reflexdo,

eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma visao a
longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos problemas mais graves constitui um
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dos mais graves problemas que enfrentamos. De modo que, quanto mais o0s
problemas se tornam multidimensionais, maior a incapacidade de pensar sua
multidimensionalidade; quanto mais a crise progride, mais progride a incapacidade
de pensar a crise; quanto mais planetarios tornam-se os problemas, mais
impensaveis eles se tornam. Uma inteligéncia incapaz de perceber o contexto e o
complexo planetério fica cega, inconsciente e irresponsavel. (MORIN, 2009, p. 14).

Ao fazer uma andlise das crises que a sociedade humana tem enfrentado
principalmente a partir da segunda metade do século XX, Capra (1997) conclui que todas elas
sdo facetas de uma mesma crise: a crise de percepcao. Os politicos, 0s meios de comunicagéo,
0s cientistas, os pensadores, enfim, 0s seres humanos, nao estdo conseguindo compreender 0s
problemas complexos com os quais se deparam porque buscam entendé-los usando “(...)
modelos conceituais obsoletos e variaveis irrelevantes” (CAPRA, 1997, p. 23). Estamos
vivenciando algo que ndo ocorre com muita frequéncia na histéria: uma crise de paradigma.

Paradigma é uma palavra originada da forma grega paradeigma, que significa
modelo, padré@o. De acordo com Aranha (1996, p. 235), um paradigma “(...) € um modelo, um
conjunto de ideias e valores capaz de situar os membros de uma comunidade em determinado
contexto, de maneira a possibilitar a compreensdo da realidade e a atuacdo a partir de valores
comuns”. Para o filosofo da ciéncia Thomas Kuhn, “(...) um paradigma é aquilo que o0s
membros de uma comunidade cientifica partilham e, inversamente, uma comunidade
cientifica consiste em homens que partilham um paradigma” (apud ARANHA, 1996, p. 235).

A mudanca de paradigmas, enunciada por Kiihn, ocorrente nas mais diversas areas —
Fisica, Matemética, Quimica, Biologia etc. — possibilitou perceber-se as
incongruéncias da Ciéncia Moderna, impelindo o estabelecimento de novos
pressupostos, dentre os quais se destacam, dentre outros, a transitoriedade e
parcialidade do saber, a dimensdo subjetiva do pesquisador. (BARGUIL, 2006, p.
44).

Nesse sentido, uma crise de paradigma ocorre quando os modelos conceituais que
sustentavam a visdo de mundo de uma sociedade ja ndo a satisfazem e precisam ser

substituidos.

2.2. O PARADIGMA DA MODERNIDADE, POSITIVISTA

O paradigma ora em transformacdo teve sua origem no século XVIII, influenciado
pelas novas ideias e valores trazidos pelo Renascimento e pela Reforma Protestante, e
dominou até praticamente o final do século XX. Denominado paradigma cartesiano-
newtoniano, pois baseia-se na racionalidade l6gica de René Descartes e no modelo de ciéncia

criado por Isaac Newton, a Fisica. A visdo de mundo cartesiano-newtoniana consolidou-se na
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producdo cientifica, sobretudo a partir do século XIX, através do Positivismo, “doutrina
cientifica” sistematizada por Auguste Comte (COMTE, 1978). O paradigma positivista, que,
segundo Japiassu (1976) tanto contribuiu para o esfacelamento do saber em especialidades
desconexas e alienadas da realidade humana, baseia-se nos seguintes pressupostos (LUCK,
2000, p. 41-42):

e 0 universo é um sistema mecanico composto de unidades materiais elementares, em vista
do que podem ser compreendidas de forma descontextualizada;

e arealidade nesse universo é regular, estavel e permanente, tendo existéncia propria;

e arealidade é como é, preexiste & percepcdo pelo homem, em vista do que o processo de
conhecer é neutro;

e a matéria é a realidade Ultima e os fendmenos espirituais nada mais sdo do que uma
manifestacdo da matéria;

e averdade é absoluta, objetiva e existe independentemente do sujeito cognoscente;

e avida em sociedade € uma luta competitiva pela existéncia;

e 0 progresso material é ilimitado e alcancével pelo crescimento econdmico e tecnoldgico;

e a matéria é inerte e passiva, contida na forma, com um significado préprio identificavel,
mediante a adocdo do método cientifico;

e aciéncia é isenta de valores, uma vez que estes sdo absolutos e existentes na natureza;

e se alguma coisa existe, existe em alguma quantidade, e se existe em alguma quantidade,

pode ser medida.

O paradigma positivista influenciou ndo sé a producdo e a aplicacdo do
conhecimento, mas também todas as esferas da vida ocidental (FERNANDES, 2005). Sua
crenca dogmatica no método cientifico como o Unico valido na producdo do conhecimento,
conhecida como cientificismo, foi durante muito tempo incontestavel e impregnou ndo apenas
a producéo cientifica, mas também a economia, a politica, as relagdes sociais e, em especial a
educacdo, tanto no que se refere a pesquisa, quanto ao ensino (CAPRA, 1997).

A concepcdo do universo como um sistema mecanico, composto por unidades
materiais elementares que poderiam ser fragmentadas e estudadas separadamente, durante
muito tempo foi extremamente importante para a humanidade, trazendo contribuigdes
incontestaveis para a ciéncia e a tecnologia. Por outro lado, levou a uma fragmentacédo
crescente ndo s6 do conhecimento, mas da propria vida humana, em dicotomias como razéo-
emocdo, teoria-prética, especialidade-generalidade, que levaram a “disjuncdo do
conhecimento” ndo apenas em relagdo a si mesmo, mas também “(...) em relacdo a vida

humana e a condigdo social” (LUCK, 2000, p. 30).
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A partir do inicio do século XX, porém, o paradigma positivista, mecanicista,
comegou a perder sua forga, mostrando-se esgotado e ineficaz frente aos novos desafios da

humanidade.

E chegamos a grande revelagdo do fim do século XX: nosso futuro ndo é teleguiado
pelo progresso historico. Os erros da predi¢do futurolégica, os inimeros fracassos da
predicdo econdmica (apesar e por causa de sua sofisticacdo matematica), a derrota
do progresso garantido, a crise do futuro, a crise do presente introduziram o virus da
incerteza em toda parte. (MORIN, 2009, p. 60).

A ciéncia comegou a mostrar incapacidade de cumprir suas promessas de
progresso material ilimitado e a colocar a sociedade diante de situacdes de conflito cada vez
mais complexas, como: progresso cientifico e tecnolégico versus ameaca nuclear e
degradacdo ambiental; crescimento da especializacdo versus problemas epistemoldgicos e
éticos; globalizacdo da economia versus marginalizacdo dos paises peri e semi-periféricos;
conquista do sufragio universal versus clientelismo e corrupcéo dos governantes (LUCK,
2000).

Encontramo-nos diante de problemas que abrangem mdltiplas facetas,
interligadas e interdependentes e a visdo do mundo-méquina e do homem-maquina, de
funcionamento previsivel e programavel por uma ciéncia definitiva e infalivel, ndo tem dado
condicdes ao ser humano de compreender a si mesmo nem ao seu mundo. Os especialistas
tornaram-se incapazes de compreender (e solucionar) os problemas urgentes que tém surgido
nas suas proprias areas de especializacdo. “Os economistas sdo incapazes de entender a
inflagéo, os oncologistas estdo totalmente confusos acerca das causas do cancer, 0s psiquiatras
sdo mistificados pela esquizofrenia, a policia vé-se impotente em face da criminalidade
crescente, ¢ a lista vai por ai afora” (CAPRA, 1997, p. 22-23). O reconhecimento de que a
Otica fragmentadora esgotou sua possibilidade de contribuir para o desenvolvimento da
humanidade exige a busca de um novo paradigma.

O novo paradigma, chamado de “emergente”, “pds-moderno” ou “‘sistémico”
comeca a se formar nas primeiras décadas do século XX. As novas descobertas da Fisica,
considerada como modelo das ciéncias, abalaram ainda mais as estruturas do paradigma
cartesiano-newtoniano. Os conceitos trazidos pela teoria quantica e pela teoria da relatividade
mostraram uma realidade que né&o cabia mais na visdo de mundo mecanicista: a complexidade
e a incerteza passam a ser as caracteristicas peculiares do mundo no qual vivemos
(SANTOME, 1998, p. 18). O universo passa a ser visto como um todo dindmico, cujas partes

estdo essencialmente inter-relacionadas (CAPRA, 1997, p. 72). A infalibilidade da ciéncia ¢
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substituida por seu carater probabilistico, reconhecendo que, assim como o cientista que a
produz, ela é limitada e finita.

2.3. O CURRICULO DISCIPLINAR

Estreitamente ligada a ciéncia, a educacdo também enfrenta um periodo de crise
de paradigma, indecisdo e muitas contradi¢Bes. Essa crise estd intimamente relacionada com
as mudancas em andamento na sociedade, nos planos cientifico, tecnolégico, econdmico,
socio-cultural, filosofico, e forca a educacdo a rever seus conceitos e valores, pois, “(...) a0
manter uma postura tradicional e distanciada das mudancas sociais, a escola como instituicdo
publica acabara por se marginalizar” (BRASIL, 1997, p.13).

O paradigma dominante na educacdo nos séculos XIX e XX, que denominaremos
de paradigma disciplinar, baseado na visdo de mundo positivista que levou a um ensino por
disciplinas, muito contribuiu para o progresso material da humanidade no contexto especifico
das necessidades de producdo de massa e de crescimento industrial, porém ja comeca a
mostrar sinais de faléncia. O método disciplinar de constru¢do do conhecimento, que tanto

tem influenciado nosso sistema de ensino, caracteriza-se, segundo LUCK (2000, p. 43), por:

e Fragmentacdo ou atomizagdo gradativa da realidade em suas unidades menores, para
conhecé-las...

e Consideracao da percepgao sensorial como fonte basica de conhecimento da verdade;

e Isolamento do fenémeno estudado, em relacdo ao contexto de que faz parte...

e Organizacéo das partes estudadas, segundo leis causais unidirecionais (linearidade);

e Distanciamento do observador em relacdo ao objeto observado, de modo a garantir
objetividade;

e Estudo de validacdo e fidedignidade dos instrumentos de medida, com vistas a garantir
objetividade (identificacdo de regularidade, estabilidade e permanéncia);

e Analise quantitativa e representagdo estatistica da realidade, a partir do pressuposto de que
a representacao estatistica e a realidade cultural coincidem e que tudo que existe expressa-
se como uma quantidade;

e Simplificagdo, uma vez que cada estadgio e momento de produgdo do conhecimento é
considerado independente de outro;

e Ldgica dedutiva, a partir do pressuposto de que as importantes dimensdes de um
fendbmeno, evento ou situagdo sdo ja conhecidos e podem ser replicados por

experimentac&o.
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O paradigma positivista, com sua visdo mecanicista do mundo e da sociedade
influenciou a educagéo, enfatizando a reproducdo e a memorizagédo, sem questionamento, de
uma ciéncia considerada infalivel. Para Morin (2009, p.14):

(...) os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s6 trouxeram as vantagens
da divisdo do trabalho, mas também os inconvenientes da superespecializacdo, do
confinamento e do despedacamento do saber. Ndo sé produziram o conhecimento e
a elucidacdo, mas também a ignorancia e a cegueira.

Em vez de corrigir esses desenvolvimentos, nosso sistema de ensino obedece a eles.
Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar
as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlacdes), a dissociar 0s problemas, em
vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto &, a
separar o que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa
desordens ou contradigdes em nosso entendimento.

Em tais condigbes, as mentes jovens perdem suas aptidGes naturais para
contextualizar os saberes e integra-los em seus conjuntos.

Ora, 0 conhecimento pertinente € o que é capaz de situar qualquer informacgéo em
seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita.

Ao fragmentar o conhecimento em partes menores e desconectadas, para melhor
compreendé-lo, esfacelou também a escola, transformando-a em um lugar estranho e
desprazeroso para os alunos, que s6 funciona gragas ao método “escute, leia, decore e repita”.
Uma escola que, segundo Moraes (1997, p. 50), por continuar

(...) influenciada pelo universo estavel e mecanicista de Newton e Descartes, pelas
regras metodologicas de Descartes, pelo determinismo mensuravel, pela visdo
fechada de um universo linearmente concebido [€] uma escola submetida a um

controle rigido, a um sistema paternalista, hierdrquico, autoritario, dogmatico, néo
percebendo as mudancas ao seu redor e, na maioria das vezes, resistindo a ele.

Basta que se lance um olhar reflexivo sobre a realidade para que professores e
professoras se apercebam de que o modo de produzir e tratar o conhecimento de maneira
fragmentadora e rigida, além de decadente ¢ ameagador, “(...) correndo-se até o risco de, pela
sua continuidade, promover a destruicdo das condic¢des que possibilitaram o desenvolvimento
cultural do homem e da civilizagdo” (LUCK, 2000, p. 50).

As exigéncias da Sociedade do Conhecimento, portanto, tém chegado as
instituicbes escolares. O mercado de trabalho se transforma, os professores se sentem
pressionados a rever sua pratica, buscando alternativas de metodologias e agdes que venham
ao encontro das necessidades trazidas por seus alunos. Um novo paradigma educacional esta
emergindo, apesar dos entraves, e ja nos deixando antever alguns de suas caracteristicas
fundamentais: € sistémico, ecoldgico e interdisciplinar.

O novo paradigma, chamado de “emergente”, “pos-moderno” ou “sistémico”

comegou a se formar no final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX:
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Inimeras descobertas na Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, no final do século
XIX e inicio do XX, permitiram perceber que 0 mundo ndo é tdo previsivel e
estatico como se pensou durante tanto tempo. Assim, um novo paradigma que
privilegia a mudanca, a incerteza, a imprevisibilidade e a transitoriedade, comecou a
ganhar importancia, possibilitando um lento, mas vigoroso, recobro das dimensGes
esquecidas.

Aprender ndo é somente pensar, mas envolve a¢do, emocao e percep¢do, enfim, todo
o0 ser. Para tanto, 0 Homem precisa se relacionar com o mundo, o qual ndo é um
dado objetivo, inerte, a espera de ser entendido igualmente por todas as pessoas, mas
assemelha-se a uma mandala, em constante transformagdo, pois é interpretado,
simbolizado, diferentemente por aquelas, em virtude da capacidade humana de
abstrair. (BARGUIL, 2006, p. 340).

As novas descobertas da Fisica, considerada como modelo das ciéncias, abalaram
ainda mais as estruturas do paradigma cartesiano-newtoniano. Os conceitos trazidos pela
teoria quantica e pela teoria da relatividade mostraram uma realidade que ndo cabia mais na
visdo de mundo mecanicista: a complexidade e a incerteza passam a ser as caracteristicas
peculiares do mundo no qual vivemos (SANTOME, 1998, p. 18). O universo passa a ser visto
como um todo dindmico, cujas partes estdo essencialmente inter-relacionadas (CAPRA, 1997,
p. 72). A infalibilidade da ciéncia é substituida por seu carater probabilistico, reconhecendo
que, assim como o cientista que a produz, ela € limitada e finita.

Assim como o paradigma da modernidade, cartesiano-newtoniano, revolucionou
todas as esferas da vida humana, deixando profundas raizes até os dias atuais, o paradigma
emergente ja inicia suas transformacgdes na nossa maneira de pensar, agir, sentir, trabalhar.
S8o cada vez mais frequentes movimentos como Qualidade Total, Ecologia, Economia
Solidéria, Educacdo Biocéntrica, Medicina Alternativa e Agricultura Organica que traduzem o
desejo de superar a Otica fragmentadora do paradigma ora em declinio por “(...) uma Visao e
acdo globalizadora e mais humana” (LUCK, 2000, p. 14).

Como os modelos cientificos em vigor acabam por se refletir sempre nas praticas
escolares, nas pedagogias dominantes, na educacdo, a educacdo tem visto emergir, do
contexto cadtico em que se encontra, um novo paradigma:

Para a Educacéo, essa mudanca de paradigma, que ndo se limita aos fenémenos da
natureza, bem como nas demais Ciéncias Sociais, entrevejo como oportunidade
impar de manumitir-se do jugo de uma concepcdo matematica, linear e
hierarquizada, que dominou por tantos séculos a compreensdo dos fendmenos
humanos, e de propor uma explicagdo que valorize a ndo linearidade e o
conhecimento em rede, sem um fundamento indispensavel, onde todas as partes tém

sua importancia, motivo pelo qual ndo podem ser comparadas nem entendidas
isoladamente. (BARGUIL, 2006, p. 75).

E nesse contexto de crise dos modelos educacionais e de busca de um novo

paradigma que o termo “interdisciplinaridade” tem surgido, com muita frequéncia, nos
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debates sobre reformas curriculares, nas universidades e nos cursos de formagdo e de
capacitacao de professores. Para Silvio Gallo (apud BARGUIL 2006, p.142-143):

A interdisciplinaridade vai justamente ser pensada no ambito da Pedagogia como a
possibilidade de uma nova organizagdo do trabalho pedagdgico, que permitia uma
nova apreensdo dos saberes, ndo mais marcada pela absoluta compartimentalizacéo
estanque das disciplinas, mas permitindo uma comunicagéo entre os compartimentos
disciplinares. Assim como epistemologicamente a interdisciplinaridade aponta para
a possibilidade de producdo de saberes em grupos formados por especialistas de
diferentes areas, pedagogicamente ela indica um trabalho de equipe, no qual os
docentes de diferentes areas planejam acfes conjuntas sobre um determinado
assunto.

E, segundo Barguil (2006, p. 142),

A chegada da interdisciplinaridade na Pedagogia ocorreu ndo somente pela questdo
epistemoldgica, mas também pelo esgotamento do modelo disciplinar de curriculo,
pois a promessa de cientificidade e produtividade no processo educativo revelou-se
estanque, linear e pouco interessante para o corpo discente, 0 qual ndo conseguia
estabelecer as relagdes entre as diversas disciplinas.

Mas, afinal, o que ¢ “interdisciplinaridade” E o0 que investigaremos e

discutiremos no proximo capitulo.
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CAPITULO3
INTERDISCIPLINARIDADE: QUESTOES TEORICAS

Os primeiros trabalhos sobre interdisciplinaridade publicados por autores
brasileiros (JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 1979) ja revelavam uma notavel preocupacdo com
a questdo da “novidade” e a confusdo que essa ideia poderia causar na educacao. Preocupados
com 0 rumo espontaneista que as praticas ditas interdisciplinares estavam tomando, apontam
para a necessidade de um maior embasamento teérico e de um olhar mais critico sobre suas
experiéncias. Quinze anos depois, Fazenda reforca suas apreensdes sobre a transformacdo da
interdisciplinaridade em mero modismo, quando afirma que “hoje mais do que ontem
consideramos 0 aspecto conceitual como fundamental na proposi¢cdo de qualquer projeto
autenticamente interdisciplinar” (FAZENDA, 1994, p. 24).

Neste capitulo tentaremos, através da analise de conceitos basicos, esclarecer
algumas confusbes que a interdisciplinaridade possa gerar. O primeiro passo para essa
compreensdo mais clara é investigar a origem do pensamento interdisciplinar, buscando, na

histéria da humanidade, suas origens e evolucao.

3.1. INTERDISCIPLINARIDADE: UMA NOVA IDEIA MUITO ANTIGA

Embora a palavra “interdisciplinaridade” seja um neologismo, as ideias que
transmite, sobre o cuidado com a unidade do conhecimento, ndo sdo recentes. Como afirma
Santos Filho (1999, p. 12), “a busca da unidade do saber tem sido uma constante na historia
da cultura ocidental”. Segundo alguns historiadores, Platdo foi o primeiro a propor a filosofia
como uma ciéncia unificada, apontando o filésofo como aquele capaz de fazer a sintese do
conhecimento (SANTOS FILHO, 1999).

A utopia da unidade do saber, da interdisciplinaridade, ja pode ser identificada no
periodo em que o homem supera a fase mitica e entra na fase da consciéncia reflexiva, quando
os sofistas gregos, pioneiros da pedagogia ocidental, criaram seu programa de ensino, de
cultura geral, denominado de enkuklios paideia.

A enkuklios paideia ndo se limitava a uma mera transmissdo de um saber
enciclopédico, ao simples acimulo ou justaposi¢cdo de conhecimentos. Seu maior objetivo era
propiciar a formacédo da personalidade integral. As disciplinas do trivium (gramatica, dialética

e retdrica) e do quadrivium (aritmética, geometria, misica e astronomia) nao estavam
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isoladas, mas “(...) articulavam-se entre si, complementavam-se, formando um todo
harmoénico e unitario” (SANTOS FILHO, 1999, p. 14). Este programa enciclopédico foi mais
tarde retomado pelos romanos com a denominacdo de orbis doctrinae e transmitido aos
mestres da educacdo medieval.

Na Idade Média, a visdo unitaria e integrada da realidade permaneceu. A
Escoléstica realizava as funcBes conjuntas da religido e da ciéncia, defendendo a néo
contradicdo entre fé e razéo, encontrando na razdo o apoio para a fé (SANTOS FILHO, 1999,
p. 14). A Universidade, surgida no periodo medieval, era concebida ndo somente como a
comunidade de mestres e estudantes, mas também como a totalidade solidaria das diversas
areas do conhecimento.

Com o advento da Idade Moderna, que trouxe junto o Renascimento, a Reforma
Protestante e as Grandes Navegac0es, 0 saber, até entdo unitario, passou a sofrer um processo
de desintegracdo crescente. “O momento cultural do Renascimento consagra a desagregacao
da sintese escolastica, pouco a pouco posta em questdo e despojada de seus prestigios depois
de séculos de validade” (GUSDOREF, 1976, p. 17). Nessa mesma época Surgiu a exigéncia
interdisciplinar como forma de compensar a fragmentacdo do saber, muito bem ilustrada por
Francis Bacon que, em sua famosa obra péstuma A Nova Atlantida propGe uma espécie de
utopia cientifica, a Casa de Salomdo, um centro de pesquisa interdisciplinar a servi¢co da
humanidade (BACON, 1979).

No século XVII, o pedagogo tcheco Jodo Amoés Comenio denunciou a
desintegracdo do saber em disciplinas isoladas umas das outras. Propds como remédio para
esse esfacelamento, através da sua obra Pampaedia ou Educagéo universal, uma pedagogia
da unidade (ensinar a todos, todas as coisas, totalmente) que contempla o conjunto das coisas
como relacionadas entre si, formando uma unidade (GASPARIN, 1994).

No século XVIII, o lluminismo trouxe a Enciclopédia como proposta de defesa da
unidade e integracdo do saber.

Os enciclopedistas franceses buscaram explicitar “(...) as conexdes que 0S
distintos ambitos do saber mantém entre si, tentando ligar ciéncia, técnica, razdo e pratica
social” (SANTOME, 1998, p. 47). Sua intengio era retomar-se a inspiragdo da enkuklios
paideia dos gregos, a orbis doctrinae dos romanos, entdo enriquecida pela visdo racional
trazida pelas ciéncias modernas da Renascenca.

No século XIX, devido as necessidades geradas pela industrializacdo, de
especialistas para o enfrentamento de problemas cada vez mais especificos dos processos de

producdo e de comercializacdo, o processo de desintegracdo e fragmentacdo do saber se
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instaura e prossegue, sobretudo a partir da influéncia do positivismo de Auguste Comte. Esse
esfacelamento do saber provocou, também na pedagogia, “(...) uma grande diversificagéo e
fragmentacao do conhecimento” (SANTOS FILHO, 1999, p. 23). No mesmo século, porém,
pensadores que defendiam a busca da integracdo e da articulagdo do saber continuavam
levantando a sua voz. O historiador roméantico francés Michelet, em 1825, escreveu o seu
Discurso sobre a unidade da ciéncia, declarando que a ciéncia perde sua principal utilidade
quando se consideram os diversos ramos do conhecimento como ““(..) estrangeiros entre si,
quando se ignora que cada estudo esclarece e fecunda os outros” (apud SANTOS FILHO,
1999, p. 19).

O precursor do movimento da interdisciplinaridade no século XX foi Georges
Gusdorf que, em 1961, apresentou a Unesco um projeto de pesquisa interdisciplinar.

No Brasil, a problematica da interdisciplinaridade comecou a ser discutida no
final dos anos 60, mas ndo foi incorporada ao sistema de educacédo, aquela época dominado
pelo regime militar.

Interdisciplinaridade e patologia do saber, de Hilton Japiassu, publicado em
1976, fruto de uma tese de doutorado orientada por Georges Gusdorf, foi o primeiro livro
publicado sobre o tema no Brasil. Japiassu (1976) denunciava a fragmentacdo do saber em
parcelas desconexas, apontava a interdisciplinaridade como possivel remédio contra a
patologia do saber e ja externava seu receio de que a ideia da interdisciplinaridade se
transformasse em mero modismo.

Em 1979, Ivani Fazenda lanca Integracdo e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro: efetividade ou ideologia?, obra prefaciada por Hilton Japiassu, na qual analisa as
propostas de interdisciplinaridade tentadas até entdo na escola basica. A pesquisadora
continua buscando, através de estudos e formagdo de educadores, “(...) explicitar um método
para a interdisciplinaridade, buscando especialmente superar a dicotomia teoria/ préatica e
explicitar um projeto antropoldgico-interdisciplinar de educag¢ao” (FAZENDA, 1994).

Atualmente, muitos trabalhos relevantes para a compreensao da problematica da
interdisciplinaridade tém sido publicados no Brasil, dentre os quais podemaos citar os de Lick
(2000), Bochniak (1998), Santomé (1998), e Lenoir (2002). Outra referéncia é o trabalho
desenvolvido pela Universidade Holistica, sob a lideranca do francés Pierre Weil, que
apontam a inter e a transdisciplinaridade como exigéncias para a construcao da visdo holistica

de mundo.
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3.2. O CONCEITO DE DISCIPLINA

Em seu trabalho Interdisciplinaridade e patologia do saber, de 1976, Hilton
Japiassu ja demonstrava preocupacdo com o perigo que a interdisciplinaridade corria de se
transformar em moda, em uma palavra vazia. Dai seu grande empenho em fornecer aos seus
leitores elementos e instrumentos conceituais basicos para a compreensdo das relagdes
interdisciplinares nas ciéncias humanas.

Segundo Fazenda (1994), é indispensavel, para a realizacdo de qualquer projeto
verdadeiramente interdisciplinar, o cuidado com o0s aspectos conceituais, para evitar a redugéo
das praticas interdisciplinares ao aspecto meramente intuitivo, sem consisténcia teorica.

Para que a interdisciplinaridade se concretize, é necessaria a interacdo de pelo
menos duas disciplinas. Torna-se imprescindivel, pois, antes de tudo, a compreensdo dos
conceitos de disciplina e disciplinaridade.

Para Japiassu (1976, p. 72),

(...) disciplina tem o mesmo sentido de ciéncia. E disciplinaridade significa a
exploracdo cientifica especializada de determinado dominio homogéneo de estudo,
isto €, o conjunto sisteméatico e organizado de conhecimentos que apresentam
caracteristicas proprias nos planos do ensino, da formacéo, dos métodos e das
matérias; esta exploracdo consiste em fazer surgir novos conhecimentos que
substituem aos antigos.

Segundo Morin (2009, p. 105), a disciplina €:

(...) uma categoria organizadora dentro do conhecimento cientifico; ela institui a
divisdo e a especializagdo do trabalho e responde a diversidade das areas que as
ciéncias abrangem. Embora inserida em um conjunto mais amplo, uma disciplina
tende naturalmente a autonomia pela delimitacdo das fronteiras, da linguagem em
que ela se constitui, das técnicas que é levada a elaborar e a utilizar e,
eventualmente, pelas teorias que Ihe sdo préprias. A organizacdo disciplinar foi
instituida no século XX, notadamente com a formagao das universidades modernas;
desenvolveu-se depois, no século XX, com o impulso dado & pesquisa cientifica; isto
significa que as disciplinas tém uma histéria: nascimento, institucionalizagéo,
evolugdo, esgotamento etc.; essa historia estd inscrita na da Universidade, que, por
sua vez, esta inscrita na histdria da sociedade; dai resulta que as disciplinas nascem
da sociologia das ciéncias e da sociologia do conhecimento. Portanto, a disciplina
nasce ndo apenas de um conhecimento e de uma reflexdo interna sobre si mesma,
mas também de um conhecimento externo. Nao basta, pois, estar por dentro de uma
disciplina para conhecer todos os problemas aferentes a ela.

Santomeé (1998, p. 55) define disciplina como “(...) uma maneira de organizar e
delimitar um territorio de trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um
determinado angulo de visdo. Dai que cada disciplina nos oferece uma imagem particular da

realidade, isto ¢, daquela que entra no angulo de seu objetivo™.
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Lick (2000) ressalta que disciplina é um termo fragmentado e utilizado para
indicar dois pontos de vista distintos e dissociados sobre o conhecimento: o epistemoldgico e
o pedagdgico. Conforme o enfoque epistemoldgico, disciplina ¢ “(...) um conjunto especifico
de conhecimento de caracteristicas proprias, obtido por meio de método analitico, linear e
atomizador da realidade” e que “(...) produz um conhecimento aprofundado e parcelar (as
especializa¢des)” (LUCK, 2000, p. 37).

Segundo o enfoque pedagogico, disciplina ¢ uma “atividade de ensino ou o ensino
de uma érea da Ciéncia” (LUCK, 2000, p. 38) em que o conhecimento ja produzido é mais
uma vez submetido a um processo de fragmentagdo e atomizacdo para “facilitar a sua
apreensdo pelos estudantes”. Ou seja, para Luck, a disciplinaridade denuncia a patologia de
uma ciéncia e de uma pedagogia em migalhas.

E é como critica a esse estado patologico do saber que a interdisciplinaridade

surge.

3.3. INTERDISCIPLINARIDADE: UM CONCEITO “MAL DEFINIDO”

Algo que pode ser observado com muita clareza nos trabalhos sobre a
interdisciplinaridade é a falta de um conceito bem definido.

H& muitas interpretacfes sobre o tema e ainda ndo se chegou a um consenso.
Interdisciplinaridade é uma palavra dificil de ser pronunciada, de ser traduzida
(interdisciplinaridade ou interdisciplinariedade?) e muito mais ainda de ser definida.

Fazenda (1987, p. 113) reconhece esses obstaculos quando alerta que a palavra
interdisciplinaridade é um neologismo ““(...) cuja significacdo nem sempre é a mesma e cujo
papel nem sempre ¢ compreendido da mesma forma”.

O termo interdisciplinaridade surgiu ligado a finalidade de corrigir os erros e a
esterilidade de uma ciéncia fragmentada, compartimentada e desconectada da realidade. Sua
conceituacdo € uma questdo tipica do Século XX, acentuada a partir da década de 1960 pela
constatacdo da faléncia do paradigma positivista de ciéncia e de educacdo e pelas lutas
estudantis na Europa, que reivindicavam novas alternativas para a Universidade.

No final dos anos 60 as aglomeragdes de disciplinas e os termos usados para
denominé-las eram tdo variados que geravam muita confuséo e distor¢des. Tornava-se urgente
a busca da explicitagdo de conceitos, para estabelecer distin¢do entre os termos disciplinar,
multidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar. Em 1970 foi realizado em Nice, na

Franca, um Semindrio sobre a Interdisciplinaridade nas Universidades que objetivava
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esclarecer aspectos conceituais. Apesar de todos os esforcos de participantes como G.
Michaud (Franca), H. Heckausen (Alemanha), J. Piaget (Suica) e E. Jantsch (Austria), a
interdisciplinaridade permaneceu como um conceito “mal definido” (SANTOS FILHO, 1992,
p. 61).

A década de 70 foi marcada pela busca de uma explicitacdo conceitual da
interdisciplinaridade. Japiassi (1976) fez uma revisdo das principais diferenciagdes
conceituais propostas pelos participantes do Seminario de Nice e Fazenda (1979, p. 28), a
partir dessa revisdo, elabora um quadro (reproduzido no Quadro 7) no qual estabelece a
correspondéncia entre os termos usados por quatro participantes do encontro e mostra “que

existem diferentes nomenclaturas para o mesmo atributo”.

Quadro 7: Quadro Sintético Conceitual da Interdisciplinaridade

G. MICHAUD

H. HECKHAUSEN

J. PIAGET

E. JANTSCH

Disciplinaridade

Disciplinaridade

Disciplinaridade

Multidisciplinaridade

Interd. Heterogénea

Pseudo-
Interdisciplinaridade

Pluridisciplinaridade

Interdisciplinaridade

Interd. Linear, Cruzada,
Auxiliar

Interd. Estrutural

Interd. Auxiliar

Interd. Compdsita

Interd. Unificadora

Interd. Cruzada

Interdisciplinaridade

Transdisciplinaridade

Transdisciplinaridade

Transdisciplinaridade
Fonte: Fazenda (1979, p. 28).

Fazenda (1979) procura resumir as diferenciacdes propostas por G. Michaud e E.
Jantsch e, segundo o grau de cooperacdo e coordenacdo existente entre as disciplinas,
esclarecer as disting0es entre os conceitos de multi, pluri, inter e transdiciplinaridade, por
serem o0s termos mais utilizados na bibliografia especializada:
Multidisciplinaridade é definida por Fazenda (1979, p. 37-38) como:
(...) gama de disciplinas que propdem-se simultaneamente, mas, sem fazer aparecer

as relacdes que possam existir entre elas; destina-se a um sistema de um s6 nivel e
de objetivos multiplos, mas, sem nenhuma cooperacao.
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E o que geralmente temos nas escolas devido a adogdo de um curriculo
fragmentado em disciplinas sem interligagcdes, como mostra a Figura 1. E a simples
justaposicédo de disciplinas diversas, sem relacao aparente entre elas. Exemplo: Matematica +
Histdria + Arte-Educacéo.

Figura 1: Multidisciplinaridade

MATEMATICA HISTORIA ARTE-
EDUCACAO

Pluridisciplinaridade é a:

Justaposicdo de diversas disciplinas, situadas geralmente no mesmo nivel
hierarquico e agrupadas de modo a fazer aparecer as relagbes existentes entre elas;
destina-se a um tipo de sistema de um sé nivel e de objetivos multiplos, onde existe
cooperacdo, mas ndo coordenagédo. (FAZENDA, 1979, p. 38).

Um bom exemplo de pluridisciplinaridade (Figura 2) é o agrupamento das
disciplinas escolares em areas, proposto nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998) e nos Referenciais Curriculares Basicos (SEDUC, 1998). Exemplo:

Linguagens e Cddigos (Lingua Portuguesa + Lingua Inglesa + Arte-Educacéo).

Figura 2: Pluridisciplinaridade

L. PORTUGUESA | R L. INGLESA - R ARTE-_
N i h 4 EDUCACAO
7'} 7'}

Interdisciplinaridade “destina-se a um sistema de dois niveis e de objetivos
multiplos onde ha coordenacdo procedendo do nivel superior” (FAZENDA, 1979, p. 38).
Nesse nivel a colaboragdo entre diversas disciplinas se concretiza através da interagdo, do
intercambio (ver Figura 3) e, ao final do processo, cada disciplina sai enriguecida
(JAPIASSU, 1976).
Lick apresenta um conceito que, a meu ver, traduz muito bem a
interdisciplinaridade para o contexto do ensino:
Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracdo e engajamento de
educadores, num conjunto, de integracdo das disciplinas do curriculo escolar entre si

e com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a
formacdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania,
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mediante uma visao global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas
complexos, amplos e globais da realidade atual. (LUCK, 2000, p. 64).

Figura 3: Interdisciplinaridade

QUIMICA

HISTORIA MATEMATICA GEOGRAFIA

A
\ 4

A
\ 4

Transdisciplinaridade é a:

Coordenagéo de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino inovado,
sobre a base de uma axiomatica geral — destina-se a um sistema de nivel e objetivos

maltiplos — h& coordenagdo com vistas a uma finalidade comum dos sistemas.
(FAZENDA, 1979, p. 38).

O termo transdisciplinar foi criado por Piaget para “completar a gradagao
esbocada pelo multi, pelo pluri e pelo interdisciplinar” (JAPIASSU, 1976, p. 75) e era visto
por ele como um sonho, como uma utopia que se realizard no dia em que nao mais existirem
fronteiras entre as disciplinas (conforme sugestdo da Figura 4) e o conhecimento for um todo

unificado.

Figura 4: Transdisciplinaridade
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3.4. PERSPECTIVAS ATUAIS DA INTERDISCIPLINARIDADE

O debate sobre a interdisciplinaridade continua em evidéncia neste inicio do
século XXI, mesmo que as vezes ela seja vista apenas como jargao pedagdgico ou ‘ultima
moda’.

Em um texto onde aborda as perspectivas atuais sobre a interdisciplinaridade,
Lenoir (2005-2006) aponta trés fortes tendéncias: a perspectiva epistemologica, a pragmatica
e a antropoldgica.

Muitas criticas também tém sido feitas a perspectiva antropoldgica, representada
principalmente pela professora da PUC/SP lvani Fazenda, que enfoca em seus trabalhos o
conceito de atitude interdisciplinar. A fragilidade apontada é seu viés individualista, baseado
na filosofia do sujeito. Ou seja, a interdisciplinaridade, na perspectiva antropoldgica de
Fazenda, é vista por autores como Jantsch e Bianchetti (1995) ndo como uma construcdo
historica, mas como uma questdo subjetiva, individual.

Uma perspectiva que tem sido levantada para servir como alternativa para a
filosofia do sujeito é a teoria da acdo comunicativa de Habermas (GONCALVES, 1999;
BOUFLEUER, 2001).

3.5. A ATITUDE INTERDISCIPLINAR

Atualmente, muito mais do que a preocupacdo com definicdo de conceitos,
percebe-se a énfase na vivéncia da interdisciplinaridade, que passa a ser vista, sobretudo,
como uma atitude, diante do conhecimento, de “(...) abertura, ndo preconceituosa, onde todo o
conhecimento é igualmente importante. Pressupde 0 anonimato, pois, 0 conhecimento pessoal
anula-se frente ao saber universal”. (FAZENDA, 1979, p. 8).

A atitude interdisciplinar exige uma nova postura do professor, de constante
reflexdo sobre sua préatica, superando-a e ousando “(...) buscar novas tecnicas, que
transformem a sala de aula num espaco feliz, de trocas, de construgéo individual e coletiva, de
aprendizagem” (JOSGRILBERT, 2002, p. 84).

E essa atitude que sera enfocada prioritariamente neste trabalho, pois nos leva a
acOes praticas, que sdo a base de concretizacdo da interdisciplinaridade na escola. A
fundamentacédo tedrica, segundo Souza (2002, p. 120), “(...) deve resultar em contribuicéo

pratica, ndo restrita ao discurso”, caso contrario, toda a riqueza trazida pelo conceito se perde.
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No proximo capitulo, buscar-se-4 uma reflexdo sobre aspectos mais praticos da
interdisciplinaridade na educacdo: suas utilidades e os obstaculos a sua efetivacao.
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CAPITULO 4
INTERDISCIPLINARIDADE E ESCOLA

Tendo nos detido o tempo suficiente para o levantamento de aspectos mais
tedricos da interdisciplinaridade, passaremos a enfocar, nos itens seguintes, questdes mais
voltadas aos aspectos praticos da interdisciplinaridade escolar.

Muitas e boas ideias tém se tornado vés na esfera da educacdo porque ndo se
concretizam em acdes. A interdisciplinaridade, como frisa sempre Fazenda (1979; 1994,
1999; 2002), é algo para ser vivido e ndo apenas discutido. Torna-se crucial, portanto, uma
analise das especificidades da interdisciplinaridade escolar, comparando-a com a cientifica, o
perfil do professor interdisciplinar e uma exposicdo de motivos que justifiquem seu valor e
aplicabilidade na génese de uma nova educacédo, assim como a identificagdo dos obstaculos
que podem aparecer durante a caminhada interdisciplinar.

4.1. INTERDISCIPLINARIDADE CIENTIFICA E INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR

Em seu trabalho Didatica e interdisciplinaridade: uma complementaridade
necessaria e incontornavel (2002), o professor Yves Lenoir, pesquisador do Laboratério de
Didatica Interdisciplinar na Universidade de Sherbrooke (Canada), traca paralelos entre
disciplinas escolares e disciplinas cientificas e, como consequéncia, entre a
interdisciplinaridade escolar e a interdisciplinaridade cientifica.

Segundo Lenoir (2002, p. 47), para a implantacdo das praticas interdisciplinares
na escola, devemos observar a distingdo entre disciplina cientifica e disciplina escolar. Essa
distingdo é muito bem apresentada por Luck (2000). Para esta autora, a disciplina cientifica
pode ser “(...) entendida como um conjunto especifico de conhecimento de caracteristicas
proprias, obtido por meio de método analitico, linear e atomizador da realidade” e que
“produz um conhecimento aprofundado e parcelar da realidade (as especializa¢des)” (LUCK,
2000, p. 37). A disciplina escolar (as matérias escolares), por sua vez, envolve o
conhecimento produzido pelas disciplinas cientificas que “(...) € submetido, novamente ao
tratamento metodoldgico analitico, linear e atomizador, agora com o objetivo de facilitar a sua
apreensdo pelos estudantes” (Idem, p. 38).

Lenoir (2002, p. 47), a partir da distingdo entre disciplina cientifica e disciplina

escolar ¢ apds alertar para o fato de que “(...) a interdisciplinaridade escolar trata das
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‘matérias escolares’, ndo de disciplinas cientificas”, constréi um quadro sintético, porém

muito elucidativo, das distin¢Ges entre as finalidades, os objetos, modalidades de aplicacdo,

sistemas referenciais e consequéncias dos dois tipos de interdisciplinaridade (ver Quadro 8):

Quadro 8: Interdisciplinaridade Cientifica versus Interdisciplinaridade escolar

INTERDISCIPLINARIDADE CIENTIFICA

INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR

FINALI

DADES

Tem por finalidade a producdo de novos
conhecimentos e a resposta as necessidades sociais:

= pelo estabelecimento de ligagbes entre as
ramificagdes da ciéncia;

= pela hierarquizacdo (organizacdo das disciplinas
cientificas);

= pela estrutura epistemologica;

= pela compreensdo de diferentes perspectivas
disciplinares, restabelecendo as conexdes sobre o
plano  comunicacional  entre  0s  discursos
disciplinares.

Tem por finalidade a difusdo do conhecimento
(favorecer a integracdo de aprendizagens e
conhecimentos) e a formacéo de atores sociais:

= colocando-se em pratica as condi¢cbes mais
apropriadas para  suscitar e sustentar 0
desenvolvimento dos processos cognitivos com 0s
alunos; isso requer uma organizacdo  dos
conhecimentos escolares sobre os planos curriculares,
didaticos e pedagbgicos;

= pelo estabelecimento de ligacOes entre teoria e
pratica;

= pelo estabelecimento de ligacBes entre o0s
distintos trabalhos de um segmento real de estudo.

OBJETOS

= Tem por objeto as disciplinas cientificas.

=  Tem por objeto as disciplinas escolares.

MODALIDADES

DE APLICACAO

= Implica a nocdo de pesquisa:
Tem o conhecimento como sistema de referéncia.

»= Implica a nocdo de ensino, de formacao:
Tem como sistema de referéncia o sujeito aprendiz e
sua relagdo com o conhecimento.

SISTEMA REFERENCIAL

= Retorno & disciplina na qualidade de ciéncia
(saber sabio).

= Retorno a disciplina como matéria escolar (saber
escolar), para um sistema referencial que ndo se
restringe as ciéncias.

CONSEQUENCIA

» Conduz a produgdo de novas disciplinas
segundo diversos processos; as realizagbes técnico-
cientificas.

= Conduz ao estabelecimento de ligacGes de
complementaridade entre as matérias escolares.

Fonte: Lenoir (2002, p. 52).

As diferenciacOes apresentadas por Luck (2000) e Lenoir (2002) sé&o muito

importantes para quem pretende desenvolver uma pratica interdisciplinar na escola, pois

ajudam a evitar transferéncias “simplistas” e “mecanicas” dos “(...) sistemas de classificacdo

de interdisciplinaridade e de seus atributos” pertinentes ao dominio da ciéncia, para 0 dominio

da educacédo (LENOIR, 2002, p. 51).
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4.2. O PROFESSOR INTERDISCIPLINAR

Para que a interdisciplinaridade se concretize como préatica na escola, é necessario
o trabalho de um novo professor, que chamarei de professor interdisciplinar, capaz de
trabalhar a interdisciplinaridade conforme ela é conceituada por Lick (2000, p. 64) e
especificada para o contexto do ensino. Quem seria, afinal, esse professor interdisciplinar?
Em um artigo muito interessante, o professor Joe Garcia (2002) comunica 0s
resultados de um estudo no qual tentou esbocar um perfil do professor interdisciplinar através
do confronto entre as caracteristicas sugeridas nos trabalhos dos teoricos Japiassu (1976) e
Fazenda (1979; 1994) e as caracteristicas apontadas por professores(as) que participaram de
disciplinas ministradas por ele (Garcia), em cursos de pos-graduacéo lato sensu.
Segundo a analise de Garcia (2002), o pensamento central que une os trabalhos de
Hilton Japiassu e de Ivani Fazenda é a concepc¢do de que a interdisciplinaridade é algo a ser
vivido e, sobretudo, uma questao de atitude de espirito:
(...) feita de curiosidade, de abertura, de senso de aventura e descoberta (...) E, nesse
sentido, uma préatica individual. Mas é também uma pratica coletiva, onde se

expressa como atitude de didlogo com outras disciplinas, que reconhece a
necessidade de aprender com outras areas do conhecimento (GARCIA, 2002, p. 3).

A partir dessa ideia central, Garcia procura captar no pensamento de Japiassu
(1976) e de Fazenda (1979; 1994) aspectos para a construcdo de um perfil do professor
interdisciplinar.
Para Japiassu, segundo Garcia (2002), os professores interdisciplinares:
(...) demonstralm] competéncias nos dominios teérico e pratico de sua disciplina,
base para contribuir na articulagdo, em profundidade, entre os saberes das diversas
disciplinas (p. 3).
(...) tém clareza sobre o proprio carater parcial e relativo das suas disciplinas (p. 4).

[S&0] capazes de vislumbrar e explorar relacbes de interdependéncia, e conexdes
reciprocas entre as disciplinas (p. 4).

[Sentem] necessidade de superacéo, avango e inovacao pedagégica (p. 4).
[Tém a] capacidade para elaborar projetos interdisciplinares focalizados em

questbes, temas ou problemas sociais, que sejam capazes de articular as
contribuigdes de diversas disciplinas (p. 4).

Dos trabalhos de Fazenda (1979; 1994), Garcia (2002) entende que as principais

caracteristicas do professor interdisciplinar séo:
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(...) habilidade para exercer trocas com outros professores (especialistas) e para
integrar as disciplinas em projetos comuns” (p. 4).

(...) [deve] exercer trocas ndo somente entre seus conhecimentos e métodos, mas
também entre suas experiéncias e visdes de mundo (p. 4-5).

(...) espirito de descoberta, de abertura mdtua, que sustente um dialogo interessado
em matua transformacao (p. 5).

[Revé suas préaticas pedagégicas] como forma de perceber os aspectos a serem
transformados e o quanto estdo avancando em suas praticas de interdisciplinaridade

(p. 5).

(...) busca uma leitura ampliada de suas praticas cotidianas, como fonte de auto-
conhecimento, base para explorar a dimensdo complexa da interacdo intersubjetiva,
humana, e ndo apenas intelectual (p. 5).

A formacdo proposta por Fazenda (2002, p. 14-16) para o professor
interdisciplinar requer uma transformacdo muito profunda na Pedagogia, pois € complexa,
contemplando de forma integrada aspectos intuitivos (enxergar além de seu tempo e espaco),
aspectos intelectivos (aprender a refletir), aspectos praticos (aprender a planejar e a executar)
e aspectos emocionais (aprender a “ler a alma”). E muito mais do que uma simples mudanca
no curriculo dos cursos pedagogicos e aponta para a necessidade de uma atualizacdo
permanente para a convivéncia com a complexidade e a incerteza que caracterizam nossa
época. Como afirma Morin (2000; 2009), € uma mudanca paradigméatica e ndo apenas

programatica.

4.3. CONTRIBUIGOES DA INTERDISCIPLINARIDADE

Os argumentos que lvani Fazenda, uma das pioneiras no Brasil em estudos sobre a
problemaética da interdisciplinaridade e sua aplicacdo no ensino e na pesquisa, apresenta em
seu primeiro livro sobre o tema (FAZENDA, 1979), continuam atuais e serdo citados e
ampliados no presente trabalho. Para essa autora, a interdisciplinaridade € necessaria e (util
porque possibilita uma melhor formacdo geral e profissional, incentiva a formacdo de
pesquisadores e de pesquisas, cria condigdes para uma educacdo permanente, contribui para a
superacdo da dicotomia ensino-pesquisa e capacita o aluno para compreender e modificar o

mundo.
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4.3.1. Proporciona uma melhor formacéo geral

O mundo atual, caracterizado pela complexidade, passa a exigir o
desenvolvimento de uma visdo complexa da realidade somente possivel através de uma
formacdo também complexa. As reformas curriculares em andamento no Brasil ressaltam a
necessidade de se avancar rumo a esta concep¢do. A atual reforma do ensino médio, por
exemplo, procura agrupar em uma mesma modalidade de ensino objetivos que antes eram
distintos nas diversas formas de ensino médio, ao prescrever um curriculo que contemple o
homem “(...) em sua plenitude, necessitando, portanto, desenvolvé-lo em suas dimensdes
cognitiva, afetiva e psicomotora” (BRASIL, 1998, p. 6).

Para que essa formacdo geral seja concretizada, faz-se necessario o dialogo entre
as varias disciplinas, pois s6 assim “a verdade de cada disciplina” sera substituida pela
“verdade do homem enquanto ser humano” (FAZENDA, 1979, p. 42).

A interdisciplinaridade possibilita esse didlogo, pois, ndo apregoando a guerra
entre as especialidades nem a extingdo das mesmas, leva o especialista a reconhecer os limites
de sua area de atuacdo e a procurar parcerias com outras especialidades, com o intuito de
ampliar sua visao de mundo. Para Santomé (1998), desde os primeiros niveis de escolaridade
devem ser oferecidos as criancas novos referenciais que as capacitem para um pensar
interdisciplinar, identificando a existéncia de problemas na organizagdo e gestdo de nosso
planeta que s6 podem ser entendidos e enfrentados articulando-se diferentes pontos de vista e

informacdes.

4.3.2. Meio de atingir uma formacéao profissional flexivel

Na perspectiva da Lei n°® 9.394/96, a educagdo deve vincular-se a0 mundo do
trabalho e a pratica social. Em outras palavras: a educacdo nao pode ignorar as transformacdes
que estdo acontecendo no mundo do trabalho e nas relagdes sociais.

Diante de tantas mudangas vertiginosas na tecnologia, na ciéncia, nas formas de
producdo e nas relagdes trabalhistas, criando e extinguindo rapidamente produtos e profissoes,
torna-se patente que ndo existe mais lugar para o profissional acomodado. Pelo contréario, o
trabalhador precisa se preparar para exercer varias profissdes durante sua vida.

As caracteristicas exigidas pelo mercado de trabalho mudaram muito: “(...)
disciplina, obediéncia, respeito as regras estabelecidas, condigdes até entdo necessérias para a

inclusdo social, via profissionalizacdo, perdem a relevancia, face as novas exigéncias
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colocadas pelo desenvolvimento tecnologico e social” (BRASIL, 1997, p.12). Para
desenvolver essas novas caracteristicas tornam-se necessarias as contribuicdes de diversas

disciplinas, de forma cooperativa e coordenada.

4.3.3. Garante condig¢des para uma educagao permanente

As mudangas no trabalho, na cultura, nas relagdes sociais colocam diante do
homem um grande desafio: assumir-se como eterno aprendiz. As novas tecnologias, as
infovias, a proliferacdo da ofertas de cursos a distancia, a “campanha contra a exclusdo
informatica”, a possibilidade crescente de acesso rapido e cada vez menos dispendioso a
informacdes, que a Internet tem proporcionado, colocam diante de nés a possibilidade de uma
educacdo permanente, de acordo com necessidades e possibilidades individuais e coletivas.

Estes novos “meios”, porém, foram criados comoO consequéncia do novo
paradigma emergente, holistico, e ndo podem ser compreendidos nem utilizados através de
conceitos baseados em uma educacdo no modelo disciplinar.

A atitude interdisciplinar cria condi¢des para a educacdo permanente porque
implica, entre outras coisas, na ado¢cdo de uma postura constante de humildade diante do
conhecimento, reconhecendo-0, assim como o préprio ser humano, como algo em processo,
ainda nao acabado (ARNT, 2002, p. 74). Possibilita também a abertura despreconceituosa ao

novo, ao diferente, ao desconhecido.

4.3.4. Superagéo da dicotomia ensino-pesquisa

Com a supremacia do paradigma positivista, disciplinar, muitas dicotomias se
instalaram na educacdo, como: analise-sintese, teoria-pratica, pedagogia-epistemologia,
ensino-pesquisa, ciéncia-vida, homem-natureza. Passou-se a ver aspectos diferentes como
partes desconectadas e ndo como complementares e interdependentes. A educacdo ficou
dividida em ensino e pesquisa, categorias que passaram a ser vistas como mutuamente
excludentes, dividindo os educadores em “especialistas em pesquisa que ndo sabem ensinar” e
“especialistas em ensino que ndo sabem pesquisar”. Como consequéncia da fragmentacéo,
criou-se também uma hierarquia onde o pesquisador € muito mais valorizado do que o
professor, aumentando ainda mais a polarizagao ensino-pesquisa.

Hoje, a nova visdo complexa, sistétmica, trazida pelo paradigma emergente e pelas

mudangas gerais da Sociedade da Informacgéo exige a busca de uma visao unificadora, pois
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considera todas as categorias existentes como relacionadas entre si, seja por atracéo, repulsdo,
consenso ou contradi¢do. Para Lick (2000, p. 53), a superagéo da mentalidade que separa a
pesquisa € o ensino, ou seja, o “ensinar’ e a “producao de conhecimentos cientificos”
constitui-se “na pedra angular para a orienta¢ao e superagao de todas as demais dicotomias”.
O enfoque interdisciplinar contribui para a superacdo da dicotomia ensino-
pesquisa, porque, ao considerar que “a pesquisa constitui a uUnica forma possivel de

aprendizagem” (FAZENDA, 1979, p. 46), elimina essa dualidade.

4.3.5. Incentiva a formagcao de pesquisadores e de pesquisas

As situacdes cada vez mais complexas de nosso tempo, que nenhuma das
disciplinas isoladas pode abranger, ttm levado a sociedade a pressionar as instituicdes
escolares, principalmente as universidades, a realizagdo de novas pesquisas integradas. A
sociedade exige um novo tipo de pesquisador, despojado da visdo dualista pesquisa tedrica-
pesquisa pratica em favor de um tipo que Japiassu (1976, p. 87) chama de “pesquisa
orientada”.

As reformas curriculares mais recentes tém enfatizado a importancia da formacao
geral (e ndo somente a especifica) do desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informacdes, analisa-las e seleciona-las. O enfoque interdisciplinar, além de tornar possivel o
didlogo entre as disciplinas, “favorece a inter-relagdo dos diferentes campos do conhecimento,
propiciando a pesquisa e a solugdo de problemas” (BRASIL, 1998, p. 13), transformando a
escola em um lugar de aquisicdo, organizacao, geracao e difuséo de um conhecimento vivo e
relevante para a sociedade na qual esta inserida (D’ AMBROSIO, 1998, p. 80).

4.3.6. Forma de compreender e modificar o mundo

Segundo Fazenda (1979, p. 47),

(...) 0 homem esta no mundo, e pelo proprio fato de estar no mundo, ser agente e
sujeito do proprio mundo, e deste mundo ser Mdltiplo e ndo Uno, torna-se
necessario que o homem o conhega em suas multiplas e variadas formas, para que
possa compreendé-lo e modifica-lo. Neste sentido, 0 homem que se deixa encerrar
numa Unica abordagem do conhecimento, vai adquirindo uma visdo deturpada da
realidade. Ao viver, encontra uma realidade multifacetada, produto desse mundo, e,
evidentemente mais oportunidades tera em modificad-la, na medida em que a
conhecer como um todo, em seus inimeros aspectos.
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No mundo em que vivemos tudo estd relacionado, tanto nacional como
internacionalmente. Todos 0s setores (economia, politica, cultura, meio-ambiente, ciéncia,
tecnologia, etc.) estdo interligados, sdo interdependentes e qualquer fato ocorrido em uma
dimensdo afeta todas as outras. Uma guerra no Iraque pode afetar a economia mundial; o
conflito entre judeus e palestinos, ocorrido no Oriente Médio, pode provocar reacdes politicas
e religiosas na Europa e Estados Unidos; o desmatamento da Floresta Amazonica brasileira
tem influéncia no clima de todo o planeta; uma mudanca cultural na Inglaterra pode provocar
mudancas nos costumes de varios paises.

A abordagem disciplinar, soberana na educagdo durante muitos anos, que
fragmenta os problemas em partes menores para facilitar a sua compreensdo, ndo é mais
suficiente para abranger as questfes de um mundo tdo complexo e mutante.

Efetivamente, a inteligéncia que s6 sabe separar fragmenta o complexo do mundo
em pedacos separados, fraciona o0s problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensdo e de reflexdo,
eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma viséo a
longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos problemas mais graves constitui um
dos mais graves problemas que enfrentamos. De modo que, quanto mais 0s
problemas se tornam multidimensionais, maior a incapacidade de pensar sua
multidimensionalidade; quanto mais a crise progride, mais progride a incapacidade
de pensar a crise; quanto mais planetarios tornam-se os problemas, mais

impensaveis eles se tornam. Uma inteligéncia incapaz de perceber o contexto e o
complexo planetario fica cega, inconsciente e irresponsavel. (MORIN, 2009, p. 14).

Precisamos, portanto, de uma visdo de mundo mais globalizadora. A
interdisciplinaridade, através da integracdo de campos de conhecimento e experiéncia, facilita
uma compreensdo mais globalizadora, reflexiva e critica da realidade, tornando possiveis
acoes transformadoras (SANTOME, 1998).

4.4, OBSTACULOS A INTERDISCIPLINARIDADE

Apesar do consenso sobre a utilidade da interdisciplinaridade na educacéo
aumentar a cada dia, a ponto de subsidiar mudancas na legislacdo educacional e gerar debates
entusiasmados, nota-se que as praticas interdisciplinares na escola ainda sdo muito raras.
Algumas vezes, quando acontecem, apesar da boa vontade dos envolvidos, ndo produzem
resultados muito expressivos (MACHADO, 1995, p. 181). Para Japiassu (1976, p. 91), o
pouco sucesso se da devido a muitas “forgas” que “(...) ndo somente resistem, por inercia,
como se opdem ativamente a realizacdo de um projeto interdisciplinar de pesquisa ou de

ensino”.
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Na reflexdo sobre essas “forcas” que dificultam a efetivagdo da
interdisciplinaridade na escola, utilizaremos as cinco categorias de obstaculos usadas por
Fazenda (1979).

4.4.1. Epistemologicos e institucionais

A historia da producdo do conhecimento cientifico, principalmente depois do
surgimento da filosofia positivista, tem sido marcada pela competicdo e isolamento dos
cientistas e das instituicbes de ensino e de pesquisa. Cada nova disciplina, em busca de
afirmacdo, isola-se das outras, criando uma “linguagem secreta” para impedir que
especialistas de outras areas possam se “intrometer” ou atravessar suas fronteiras
(SANTOME, 1998, p. 78). Resisténcia essa também apontada por Morin ao se referir &
necessidade de uma reforma de pensamento na educacgéo:

Ha resisténcias inacreditaveis a essa reforma, a um tempo, una e dupla. A imensa
maquina da educacéo é rigida, inflexivel, fechada, burocratizada. Muitos professores
estdo instalados em seus hébitos e autonomias disciplinares. Estes, como dizia

Curien, sdo como os lobos que urinam para marcar seu territério e mordem os que
nele penetram. (MORIN, 2009, p. 99).

Essa mentalidade fragmentadora da ciéncia, que estabelece um “sistema de
feudos” no conhecimento, observa-se também na escola e torna dificil a formacao de equipes
de trabalho, pois os professores sdo vistos ndo como professores daquela escola, mas como
“professores de Matematica”, “professores de Portugués”, “professores de Ciéncias”, etc.
Assim, a prépria instituicdo escolar obstrui o fluxo do dialogo tdo necessario as praticas
interdisciplinares.

Para Fazenda (1979, p. 57), a superacao das barreiras entre as disciplinas torna-se
possivel a partir do momento em que as “(..) instituicdes abandonem seus habitos
cristalizados e partam em busca de novos objetivos e, no momento em que as ciéncias

compreendam a limitagdo de seus aportes”.

4.4.2. Psicossocioldgicos e culturais

Mais dificil do que a mudanca das estruturas institucionais € a transformacao das
estruturas mentais, dos conceitos e valores arraigados nas pessoas. Sem a eliminacdo das

barreiras entre as pessoas é impossivel a eliminacgdo de barreiras entre as disciplinas.
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N&o é facil mudar-se uma tradicdo de ensino que ha tanto tempo tem prevalecido
na sociedade e moldado nossa maneira de pensar e sentir. Muitas vezes a interdisciplinaridade
¢ vista como um modismo, uma aventura, algo que vai “baguncar” o ensino do professor ¢ a
aprendizagem do aluno. Pensar e sentir de forma disciplinar faz parte da vida dos professores
e das familias dos estudantes, portanto, um dos maiores desafios a serem vencidos pela
interdisciplinaridade é o preconceito que ela sofre por parte de professores, alunos e pais:

Como as mentes, em sua maioria, sdo formadas segundo o modelo da especializa¢do
fechada, a possibilidade de um conhecimento para além de uma especializacéo
parece-lhes insensata. E, no entanto, o mais limitado especialista tem idéias gerais,

das quais ndo tem ddvidas, sobre a vida, o mundo, Deus, a sociedade, os homens, as
mulheres. (MORIN, 2009, p. 100)

Para Fazenda (1987), uma das causas desse preconceito € que, geralmente, os
projetos “interdisciplinares” nas escolas sdo impostos “de cima para baixo”, sem uma
preparacdo prévia dos professores (que passam a ser meros executores de algo do qual
desconhecem o real significado), dos alunos (que passam a ser cobaias) e dos pais.

Outro fator que dificulta as praticas interdisciplinares na escola € o comodismo,
pois todo trabalho novo exige o dispéndio de mais tempo, mais energia e levanta uma série de
questionamentos, revela limitagdes. Isolar-se em sua pequena esfera do saber é mais coémodo
porque assim cada professor pode escapar “(...) ao controle, ao confronto, a critica e a todos
os questionamentos que viriam talvez desmascarar a nulidade de seu pequeno ‘iceberg’ de
saber flutuando num vasto oceano de ignorancia” (JAPIASSU, 1976, p. 95).

Uma das possibilidades de superacdo dessa situagdo, segundo Fazenda (1987, p.
115), “(...) estaria numa redefinicdo das diretrizes centrais da instituicdo, envolvendo os

educadores na proposta de interdisciplinaridade, prestigiando seu trabalho e valorizando-o”.

4.4.3. Metodologicos

Os obstaculos metodolégicos, para Fazenda (1979) e Japiassu (1976), sdo os de
maior importancia porque, para serem transpostos, exigem a superacdo prévia das barreiras
entre as disciplinas e entre as pessoas, das limitagdes da formacdo dos docentes e dos
obstaculos materiais. Torna-se dificil para disciplinas que se afastaram tanto, a ponto de
desenvolverem linguagens e métodos herméticos, estabelecerem novamente um dialogo e se

disporem a buscar novas metodologias que favoregcam uma educacao interdisciplinar.
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A construcdo de uma metodologia interdisciplinar exige que se atente ndo apenas
ao questionamento de aspectos técnicos, mas para uma profunda revisdo do papel da escola,
sobre a validade e os limites das disciplinas, sobre o tipo de individuo que se pretende formar.

Hilton Japiassu, na segunda parte do trabalho Interdisciplinaridade e patologia do
saber (1976), propde pressupostos fundamentais para uma metodologia interdisciplinar, a
qual foi criticada por muitos cientistas, por a considerarem utdpica. Para ele, a condi¢do de
efetivacdo dessa metodologia seria uma nova espécie de cientista, o interdisciplinar.

Fazenda afirma que os obstaculos metodologicos da interdisciplinaridade sé
podem ser superados a partir da formacéo de um novo professor, o professor interdisciplinar,
com novas competéncias intuitivas, intelectivas, praticas e emocionais (FAZENDA, 1998, p.
17).

4.4.4. Da formacao profissional

Ao refletir sobre os obstaculos criados pela formacdo inadequada dos
profissionais da educacdo, Fazenda (1987, p. 115, 116) levanta as seguintes questdes:

e “Podera o educador engajar-se num trabalho interdisciplinar sendo sua formacéo
fragmentada?

o Existem condicfes para o educador entender como o aluno aprende, se néo lhe
foi reservado espaco para perceber como ocorre sua propria aprendizagem?

e Que condigdes terd para trocar com outras disciplinas se ainda ndo dominou o
conteldo especifico da sua?

o Poderé entender, esperar, dizer, criar e imaginar se ndo foi educado para isto.

e Buscard a transformacdo social se ainda ndo se iniciou o processo de
transformag@o pessoal?”

O que ainda se observa nos cursos de formacdo de professores € um ensino
repartido em disciplinas isoladas entre si ou apenas justapostas, que ndo permite a percepgao
das conexdes entre as diversas areas do conhecimento € muito menos sua relagcdo com a “vida
real”.

Estuda-se o ser humano e a pedagogia por “pedagos” a Economia estuda o
homem como produtor e consumidor de riquezas, a Psicologia mostra como o homem
aprende, a Didatica estabelece as bases para ensinar, etc. Quando o profissional é iniciado no
mercado de trabalho, tem muita dificuldade para integrar os diferentes pontos de vista sobre o
homem e 0 mundo (as disciplinas) e, mais ainda, de levar seus alunos a uma visao complexa e
interdisciplinar. A tendéncia € perpetuar-se a tradicdo recebida dos seus professores

universitarios especialistas.
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A formagdo proposta por Fazenda para o profissional que deseja basear sua
pratica na interdisciplinaridade requer uma transformacdo muito profunda na Pedagogia
contemplando, de forma integrada, aspectos intuitivos (enxergar além de seu tempo e espaco),
aspectos intelectivos (aprender a refletir), aspectos praticos (aprender a planejar e a executar)
e aspectos emocionais (aprender a “ler a alma”). Ou seja, ¢ muito mais do que uma simples
mudanca no curriculo dos cursos pedagdgicos e aponta para a necessidade de uma atualizagdo
permanente para a convivéncia com a complexidade e a incerteza que caracterizam nossa

época.

4.4.5. Materiais

A eliminacéo das barreiras entre as pessoas que buscam a vivéncia interdisciplinar
é muito dificultada também por fatores materiais como tempo e espaco. Na introducdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (5% a 82 séries), 1é-se:

A formacdo continuada em servico é uma necessidade, e para tanto é preciso que se
garantam jornadas com tempo para estudo, leitura e discussdo entre professores,
dando condigBes para que possam ter acesso as informacfes mais atualizadas na area
da educacdo e de forma a que os projetos educativos possam ser elaborados e
reelaborados pela equipe escolar. Os professores devem ser profissionais capazes de
conhecer os alunos, adequar o ensino a aprendizagem, elaborando atividades que
possibilitem a acdo reflexiva do aluno. E preciso criar uma cultura, em todo o pais,
que favoreca e estimule o acesso dos professores a atividades culturais, como
exposicles, cinemas, espetaculos, congressos, como meio de interacdo social.
(BRASIL, 1998, p. 38).

As reais condicdes de trabalho vivenciadas pelos profissionais da EEFM Jardim
do Eden, porém, tornam impraticaveis as sugestdes dos PCN: os professores nio tém espago
nem tempo para planejar, para compartilhar ideias, informagGes ou experiéncias pessoais e de
trabalho. As denominadas “reunides de planejamento” que acontecem na escola por ocasido
dos projetos “interdisciplinares” sdo quase sempre encontros improvisados, ao acaso, sem
proposito e frutos de imposicGes externas.

Fazenda (1979, p. 57) afirma que, para superar esses obstaculos, € preciso que a
escola aprenda uma nova maneira de articular espago e tempo que favorega ““(...) 0S encontros
e trabalhos em pequenos grupos, assim como 0s contatos individuais entre professores e
estudantes”. Ressalta também a importancia de se levarem em conta as dificuldades
econémico-financeiras enfrentadas pelos educadores, pois, sem uma remuneragdo adequada, a

motivacao para o trabalho interdisciplinar, por maior que seja, hdo é muito duradoura.
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4.5. INTERDISCIPLINARIDADE NOS DOCUMENTOS LEGAIS

Procurei, nas se¢des deste capitulo, fazer um apanhado da visao dos tedricos sobre
a interdisciplinaridade escolar, sobre suas contribuicbes ao trabalho pedagdgico e os
obstaculos com os quais a interdisciplinaridade se depara quando da sua efetivacdo no
cotidiano da escola.

A EEFM Jardim do Eden, no desenvolvimento de seu planejamento e sua prética,
tem documentos que s@o norteadores, referenciais. Nesta pesquisa tive acesso aos seguintes
documentos: Constituicdo Federal de 1988, LDB n° 9394/96, Parametros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, Escola Viva — Referenciais
Curriculares Basicos — Terceiro e Quarto Ciclos (versdo preliminar) e Proposta de
Regimento Escolar.

Né&o foi possivel a analise do Projeto Politico-Pedagdgico - PPP da escola, pois,
devido ao processo de transicdo pelo qual a escola passava a época da pesquisa (mudanca da
condicdo de Anexo, novo nucleo gestor formado por membros que vinham de outras escolas),
0 PPP ficou em segundo plano, ndo chegando a ser apresentado nem debatido com os
docentes.

Nesta secdo farei um levantamento das referéncias que os documentos acima
relacionados fazem a questdo da interdisciplinaridade e, mais especificamente, a

interdisciplinaridade na escola.

4.5.1. Constituicdo Federal de 1988 e LDB n° 9394/96

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 205, e a LDB n°® 9.394/96, em seu art.
2°, declaram como finalidades da educagdo “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

A educacdo bésica, segundo o art. 22 da LDB n° 9394/96, tem como objetivos
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispenséavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

Os incisos I, 11, 111 e 1V do art. 32 da LDB n° 9394/96 apontam 0s meios para
assegurar a formacdo bésica do cidadao:

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;
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Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

O alcance desses objetivos exige boa formacao geral, visdo complexa da realidade
e um aprendizado constante, integrando conhecimentos de disciplinas diversas,

proporcionados pela interdisciplinaridade.

4.5.2. Parametros Curriculares Nacionais - PCN

Os PCN do Ensino Fundamental, em sua Introducdo, apresentam, de forma
sintética, objetiva e clara um diagnostico da crise das escolas brasileiras:

Assim, se a tonica da politica educacional brasileira recaiu, durante anos, sobre a
expansdo das oportunidades de escolarizagdo, hoje ela é posta na necessidade de
revisdo do projeto educacional do pais, de modo a concentrar a aten¢do na qualidade
do ensino e da aprendizagem.

Uma anélise breve do que ocorreu ao longo dessas Ultimas décadas, revela que as
portas das escolas brasileiras foram abertas para as camadas populares sem a devida
preparacdo das mudangas que ocorreriam. Abandonadas a propria sorte, sem 0s
investimentos necessarios, tanto em recursos humanos como em recursos materiais,
muitas escolas ficaram atonitas, sem clareza de qual seria sua fung&o.

N&o tendo um projeto claro, pouco a pouco, baixaram-se as expectativas dos
objetivos a serem atingidos por se prejulgar que a clientela era “fraca”;
simplificaram-se 0s conteddos, mas sem altera-los significativamente; as
metodologias preferenciais foram aquelas em que se poderiam tornar tudo mais
“facil e simples”; para avaliagdo usaram-se 0S mesmos referenciais e indicadores de
outros tempos e de outras circunstancias.

Limitando-se quase sempre a transmitir alguns conhecimentos, de relevancia por
vezes questionavel e de forma bastante rudimentar, as escolas foram se distanciando
da possibilidade de fazer com que seus alunos tivessem condicGes de compreender
as transformacGes a sua volta ou de interpretar a massa de informagfes com que se
deparavam diariamente. (BRASIL, 1998b, p.36)

Da andlise da conjuntura mundial e brasileira emerge “a necessidade de
constru¢do de uma educagdo basica voltada para a cidadania” que ndo se alcanca apenas
colocando todos na escola, mas através da oferta de:

(...) um ensino de qualidade, ministrado por professores capazes de incorporar ao
seu trabalho os avangos das pesquisas nas diferentes areas de conhecimento e de

estar atentos as dindmicas sociais e suas implicacdes no ambito escolar (BRASIL,
1998b, p. 9).
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Os novos tempos exigem uma educagdo permanente, ao longo da vida, que tem

como um de seus quatro pilares:

(...) aprender a conhecer, que pressuple saber selecionar, acessar e integrar 0s
elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa e basica, com o trabalho em
profundidade de alguns assuntos, com espirito investigativo e visdo critica; em
resumo, significa ser capaz de aprender a aprender ao longo de toda a vida
(BRASIL, 1998b, p. 17).

A escola tem uma importéncia estratégica nesse momento de grandes transicoes,

pOis:

Por situar-se na mediag&o entre 0 espaco publico e o privado e ter o foco de sua agéo
na construcéo e socializacdo de conhecimentos, valores e atitudes, a escola tem a
possibilidade de ajudar o aluno a fazer uma traducdo critica das vivéncias que traz,
mostrando-lhe novas possibilidades de leitura de si e do mundo. (BRASIL, 1998b, p.
127).

Para que a escola de ensino fundamental dé sua contribuicdo para o

estabelecimento das bases fundamentais desse processo de educagdo ao longo da vida, faz-se

necessario, pois, um ensino contextualizado e interdisciplinar:

Hoje em dia ndo basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras habilitacGes
nas especializagdes tradicionais. Trata-se de ter em vista a formacéo dos estudantes
para o desenvolvimento de suas capacidades, em funcdo de novos saberes que se
produzem e que demandam um novo tipo de profissional.

Essas relaces entre conhecimento e trabalho exigem capacidade de iniciativa e
inovagao e, mais do que nunca, a maxima “aprender a aprender” parece se impor a
maxima “aprender determinados contetdos”. (...) Em resumo, busca-se um ensino
de qualidade capaz de formar cidaddos que interfiram criticamente na realidade para
transforma-la e ndo apenas para que se integrem ao mercado de trabalho. (BRASIL,
1998b, p. 44-45).

Os PCN, porém, listam como obstaculos a esse ensino interdisciplinar, integrado,

fatores como: a formacdo inadequada de professores, o curriculo linear e fragmentado e a

auséncia de um projeto educativo definido da escola.

Como professores formados atraves de um curriculo baseado na linearidade, na

especializacdo e no isolamento poderdo aprender a exercer seu oficio de forma

interdisciplinar?

A formacdo de professores de quinta a oitava séries também precisa ser revista; feita
em nivel superior nos cursos de licenciatura, em geral ndo tem dado conta de uma
formacao profissional adequada; formam especialistas em areas do conhecimento,
sem reflexdes e informagdes que déem sustentacdo a sua pratica pedagogica, ao seu
envolvimento no projeto educativo da escola, ao trabalho com outros professores,
com pais e em especial, com seus alunos. (BRASIL, 1998b, p.35).
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O exercicio do pensamento complexo, integrador, é fundamental para que o

professor possa analisar sua préatica e construir alternativas:

As reflexbes e experiéncias ao longo dos Ultimos trinta anos foram intensas e
extremamente relevantes para 0 momento atual, pois de modo geral indicam que é
preciso romper com praticas inflexiveis, que utilizam o0s mesmos recursos
independentemente dos alunos, sujeitos da aprendizagem.

Elas apontam que, para analisar e propor novas atuagdes em educacgdo, € preciso
considerar aspectos sociais, politicos, culturais, antropologicos e psicoldgicos. S6
considerando os distintos aspectos que concorrem para a formacdo do aluno é que o
processo de escolarizacdo pode passar de fato a colaborar para a atuacdo autbnoma
dos alunos, na construgdo de uma sociedade democrética.

E preciso conhecer melhor os alunos, elaborar novos projetos, redefinir objetivos,
buscar contetidos significativos e novas formas de avaliar que resultem em propostas
metodoldgicas inovadoras, com intuito de viabilizar a aprendizagem dos alunos.
(BRASIL, 1998b, p.37)

O segundo obstaculo a interdisciplinaridade na escola, que emerge da leitura dos
PCN, é a questdo do curriculo atualmente desenvolvido nas escolas, no qual “(...) a
organizagcdo dos conteldos, tradicionalmente, tem sido marcada pela linearidade e pela
segmentacdo dos assuntos” (BRASIL, 1998b, p. 75). E um curriculo limitado, pois se baseia
“(...) na concepgio de conhecimento como “actimulo” (BRASIL, 1998b, p. 75). E necessario

romper essa linearidade, pois:

(...) os contetidos sdo meios para que os alunos desenvolvam as capacidades que lhes
permitam produzir bens culturais, sociais e econdmicos e deles usufruir. Os
conteldos e o tratamento que a eles deve ser dado assumem papel central, uma vez
que é por meio deles que os propdsitos da escola se realizam. Dessa forma, a
sele¢do, a organizagdo e o tratamento que serd dado aos conteldos devem ser
precedidos de grande discussdo pela equipe escolar. (BRASIL, 1998b, p. 74-75).

A aprendizagem, para ser significativa, requer que “(...) 0s conteldos sejam
analisados ¢ abordados de modo a formarem uma rede de significado”, pois, para “(...)
apreender o significado de um objeto ou de um acontecimento é preciso vé-lo em suas
relagbes com outros objetos ou acontecimentos, € possivel dizer que a ideia de conhecer
assemelha-se a de tecer uma teia” (BRASIL, 1998Db, p. 75).

No entanto, para que a aprendizagem possa ser significativa é preciso que 0s
conteddos sejam analisados e abordados de modo a formarem uma rede de
significados. Se a premissa de que compreender é apreender o significado, e de que
para apreender o significado de um objeto ou de um acontecimento é preciso vé-lo
em suas relagdes com outros objetos ou acontecimentos, é possivel dizer que a ideia
de conhecer assemelha-se a de tecer uma teia. Tal fato evidencia os limites dos
modelos lineares de organizagcdo curricular que se baseiam na concepcdo de
conhecimento como “acimulo” e indica a necessidade de romper essa linearidade.
(BRASIL, 1998b, p. 75).
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A saida para a fragmentacgdo e linearidade do curriculo seria, entdo, segundo 0s

PCN, “(...) um desenho curricular... composto de uma pluralidade de pontos, ligados entre si

por uma pluralidade de ramificacbes ou caminhos, em que nenhum ponto (ou caminho) é

privilegiado em relagdo a um outro, nem subordinado, de forma unica, a qualquer um”.
(BRASIL, 1998b, p. 75).

Os caminhos percorridos ndo devem ser vistos como 0s Unicos possiveis; um

percurso pode passar por tantos pontos quantos necessarios e, em particular, por

todos eles. Nem sempre um caminho mais “curto” ¢ aquele que leva em conta o

processo de aprendizagem dos alunos. Trilhando percursos ditados pelos

significados, ha condicBes de se fazer com que o estudo dos diferentes contedidos

seja significativo para os alunos e ndo justificado apenas pela sua qualidade de pré-
requisito para o estudo de outro contetdo. (BRASIL, 1998b, p. 75).

Esse curriculo proposto é baseado na sua organizacdo em areas® de ensino e na
transversalidade.

A opcdo pelo termo “area” ¢ fundamentada por dois argumentos:

- A necessidade expressa na LDB de “se trabalhar com diferentes areas de
conhecimento que contemplem uma formacdo plena dos alunos, no que diz respeito aos
conhecimentos classicos e a realidade social e politica” (BRASIL, 1998b, p. 57).

- Concepcéo de aprendizagem:

(...) no ensino fundamental, um tratamento disciplinar, entendido como
preponderantemente 16gico e formal, distancia-se das possibilidades de
aprendizagem da grande maioria dos alunos. Além disso, parte-se de abordagens
mais amplas em direcdo as mais especificas e particulares. O tratamento dos
conteudos deve integrar conhecimentos de diferentes disciplinas, que contribuem

para a construcdo de instrumentos de compreensdo e intervengdo na realidade em
que vivem os alunos. (BRASIL, 1998b, p. 58).

A outra sugestdo dos PCN para superar a fragmentagdo do curriculo é o
tratamento transversal de tematicas complexas na escola, que permite “contempla-las na sua
complexidade, sem restringi-las a abordagem de uma Unica area (BRASIL, 1998b, p. 65). A
transversalidade é importante, pois vai além da integracdo das areas de estudo, promovendo:

(...) um compromisso com as relagdes interpessoais no ambito da escola, pois 0s
valores que se quer transmitir, 0s experimentados na vivéncia escolar e a coeréncia
entre eles devem ser claros para desenvolver a capacidade dos alunos de intervir na

realidade e transforma-la, tendo essa capacidade relacdo direta com 0 acesso ao
conhecimento acumulado pela humanidade. (BRASIL, 1998b, p. 65).

® £ conveniente esclarecer a escolha da denominagdo “areas”. Na concepgao da legislagdo complementar a Lei
Federal n® 5.692/71, os termos “atividades”, “areas de estudo” e “disciplina” foram usados para definir o
tratamento metodolégico a ser dado aos conteidos, em funcdo das séries em que eram abordados. As atividades
eram definidas como experiéncias vividas, as areas de estudo eram constituidas pela integracdo de areas afins e
as disciplinas eram compreendidas como conhecimentos sistematicos. (BRASIL, 1998b, p. 58).
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A organizacdo do curriculo por areas e a transversalidade permitem, pois:

(...) uma leitura da realidade de forma ndo fragmentada, para que seus estudos
tenham um sentido e significado no seu cotidiano, e no qual a sua vida no lugar
possa ser compreendida interagindo com as pluralidades dos lugares, hum processo
de globalizacéo, fortalecendo o espirito de solidariedade como cidaddo do mundo.
(BRASIL, 1998b, p. 61-62).

O terceiro entrave a interdisciplinaridade na escola apontado nos PCN ¢ a falta de
uma proposta definida e construida coletivamente e formalizada em um projeto educativo
(projeto politico-pedagogico) que nao ¢é apenas “um documento formal elaborado ao inicio de
cada ano letivo para ser arquivado”, mas “um processo continuo de reflexdo sobre a pratica
pedagogica, em que a equipe escolar discute, propde, realiza, acompanha, avalia e registra as
acles que vai desenvolver para atingir os objetivos coletivamente delineados” (BRASIL,
1998b, p. 85), que “possibilita 0 conhecimento das ac¢des desenvolvidas pelos diferentes
professores, sendo base de dialogo e reflexdao para toda a equipe escolar.” (BRASIL, 1998b,
p. 88).

O projeto educativo € o ponto de referéncia da escola, que norteia e integra as
acbes de seus diferentes atores, garantindo “a unicidade dos principios e agdes, o
acompanhamento dos trabalhos realizados de modo a integra-los ao projeto pedagdgico e ao
trabalho da sala de aula” (BRASIL, 1998b, p. 131).

E um processo interdisciplinar, gradual e precisa da precisa de coordenag&o
(coordenador pedagdgico ou professor indicado pelo coletivo de professores da escola), pois:

(...) nele [coordenador] sdo centralizadas as informacdes, ficando sob sua
responsabilidade encaminhamentos pertinentes, como estudos, debates, encontro

entre professores envolvidos e ndo envolvidos com os grupos e entre os diversos
coordenadores de grupos. (BRASIL, 1998b, p. 131).

45.3. Referenciais Curriculares Basicos - RCB

O documento que contém os Referenciais Curriculares Basicos — RCB €, segundo

a SEDUC, um dos elementos que poderdo contribuir para o sucesso escolar e:

(...) uma referéncia bésica de qualidade para todo o Estado do Ceard, podendo e
devendo ser ampliado, jamais reduzido, servindo, sobretudo, como ponto de partida
para o trabalho da Educagdo Basica quanto ao acompanhamento, capacitagdo dos
professores e avaliagdo da agdo curricular. (SEDUC, 1998, p. 6).
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Os RCB apresentam uma concepcdo global e interdisciplinar de curriculo, que
contempla o Homem em suas dimensfes cognitiva, afetiva e psicomotora. Baseia-se nos
Parametros Curriculares Nacionais, redimensionando alguns de seus principios e orientagdes
para a organizacdo do ensino em ciclos (SEDUC, 1998, p. 6).

A escola idealizada nos RCB € uma instituicao:

(...) capaz de desenvolver, no aluno, capacidades intelectuais, afetivas e sociais que
Ihe permitam apropriar-se plenamente dos conhecimentos acumulados, ou seja, ao
invés de transmissora de conteddos, esta escola tem como funcéo social ensinar o
aluno a pensar, ensinar as formas de acesso e apropriacdo do conhecimento
elaborado, de modo que ele possa pratica-las autonomamente ao longo de sua vida,
independente de sua permanéncia no ambiente escolar... uma escola viva que é
inovadora e democratica, polo cultural da comunidade, prepara o aluno para a
vivéncia de direitos plenos e constréi o seu caminho, buscando construir uma

historia de sucesso que seja especialmente uma histéria de sucesso do aluno.
(SEDUC, 1998, p. 9).

E a educacao é:

(...) um processo consciente de livre adesdo do sujeito, através da a¢do educativa da
escola (enquanto processo formal) que cumpre uma funcdo social de transmitir
saberes historicamente acumulados e de construir/reconstruir o conhecimento na
perspectiva da formacéao de individuos integrados no tempo, no espaco, na sociedade
(SEDUC, 1998, p. 9).

Os RCB optam pela organizacdo curricular por areas de ensino’ (Linguagens e
Cédigos, Cultura e Sociedade e Ciéncias Naturais e Matematica)® pois as areas “(...) além de
possibilitarem o diélogo entre as disciplinas, favorecem a inter-relacéo dos diferentes campos
do conhecimento, propiciando a pesquisa ¢ a solugdo de problemas” (SEDUC, 1998, p. 13).

A interdisciplinaridade €é apresentada nos RCB como um pressuposto
metodoldgico ndo s6 para o processo de estruturacdo do curriculo, mas também em seus
processos de operagdo na escola. A concepgdo interdisciplinar busca a superagao do ““(...)
modelo de curriculo linear disciplinar ou conjunto de disciplinas justapostas, organizadas de

maneira arbitraria, em que os contelddos se dispdem isolados uns dos outros, sem nenhuma

" Os RCB entendem por area de ensino “um conjunto de disciplinas cuja afinidade ¢ estabelecida no objeto
comum de estudos que inter-relaciona estas disciplinas. Neste sentido, é preciso aceitar a inter-relacdo do
conhecimento, sem perder o carater especifico das disciplinas, como também, é importante ter a compreenséo de
que cada ciéncia tem seu objeto de estudo que, ndo necessariamente, ¢ o objeto comum de estudo da éarea”
(SEDUC, 1998, p. 13).

® Linguagens e Codigos - estudos de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte-Educagdo e
Educacdo Fisica (pode ser incluida a Informatica); Cultura e Sociedade — inclui Historia, Geografia e Ensino
Religioso; Ciéncias Naturais e Matematica (SEDUC, 1998, p. 13). O sistema de Telensino, com o seu
redimensionamento, adotou esse arranjo curricular. O Orientador de Aprendizagem — OA, passou a ser chamado
de Professor Orientador de Aprendizagem - POA, mediando o processo ensino-aprendizagem por areas de
estudo.
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relagdo e, ainda, desconsiderando a realidade cotidiana.” (SEDUC, 1998, p. 12). Os RCB
ressaltam, porém, que a interdisciplinaridade é fundamentalmente uma atitude pedagdgica,

que 0 mais importante para o seu éxito na escola ¢ a atitude interdisciplinar dos docentes:

Na vivéncia da sala de aula, em que o objeto de trabalho é o proprio conhecimento, é
indispensavel a mudanca de atitude quanto a compreensdo de que esse
conhecimento é um todo, ou seja, ndo fragmentado. E fundamental, entdo, a
maturidade, o empenho e a vontade do coletivo de professor de cada ciclo na
construgdo dessa abordagem interdisciplinar. Segundo Ivani Fazenda, “a primeira
condicdo de efetivacdo da interdisciplinaridade € o desenvolvimento da
sensibilidade, neste sentido tornando-se particularmente necessaria uma formagao
adequada que pressuponha um treino na arte de entender e esperar, um
desenvolvimento no sentido de da criagdo e da imaginagdo” (grifos nossos).
(Praticas interdisciplinares na escola). (SEDUC, 1998, p. 98)

A interdisciplinaridade rompe o isolamento entre as disciplinas, possibilitando
uma visdo ampliada dos objetos de estudo das disciplinas. Um exemplo dessa contribuigdo é
mostrado na area de Linguagens e Cddigos, no qual, a interdisciplinaridade junto com a
intertextualidade amplia a “nogdo de texto, leitura e linguagem, propiciando o encontro do
verbal e do ndo-verbal” (SEDUC, 1998, p. 21), possibilita a visdo da linguagem em sua

formacdo mais geral, para além do cédigo verbal:

De forma mais geral, desenvolver um trabalho pedagdgico na abordagem semiética
da linguagem tem como objetivo favorecer a interdisciplinaridade, contrapondo-se,
assim, a pratica pedagdgica tradicional na qual o conhecimento é tratado de forma
estanque, compartimentalizado nas disciplinas que integram o curriculo. E, portanto,
avancar para a cooperacdo disciplinar, compatibilizando esses componentes com a
propria natureza do conhecimento nos seus aspectos psico-sdcio-historicos.
(SEDUC, 1998, p. 21).

Promove integracéo e cooperacdo entre os professores:

Embora ensinar lingua portuguesa seja especifico do professor desta disciplina,
necessario se faz a participacdo de professores de outras areas do conhecimento,
uma vez que dela se utilizam para trabalhar as categorias de suas disciplinas.
(SEDUC, 1998, p. 22).

Abre novos horizontes para o aluno, pois torna a aprendizagem mais

contextualizada e significativa:

Aprender a Lingua Inglesa, de forma contextualizada e significativa, abre novos
horizontes ao aluno que necessita descobrir outros universos para além dos muros de
sua escola, de sua cidade e de seu pais, estabelecendo e ampliando as ligagdes com
sua realidade e uma pluralidade de universos. Esta possibilidade sugere, no estudo
de Inglés, o conhecimento de outras disciplinas, tais como, Geografia, Historia,
Arte-Educacdo etc., favorecendo o intercdmbio cultural e informativo entre os
alunos e entre os componentes curriculares das areas do conhecimento,
possibilitando, assim, uma visdo globalizada do saber, do homem e do mundo.
(SEDUC, 1998, p.23).
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Possibilita o desenvolvimento articulado, no aprendiz, de competéncias e
habilidades que, embora relacionadas a disciplinas diferentes, sdo complementares,

proporcionando uma visdo globalizada dos objetos de conhecimento.

A érea de Ciéncias Naturais e Matematica, nas suas diversas disciplinas e saberes,
aponta os diferentes caminhos utilizados para compreender e representar a natureza
e sua formacdo como um processo historico, onde o homem exerce o papel
importante e decisivo na sua transformacdo. (...) Para atingir essa aprendizagem, na
qual o objeto de conhecimento é explorado em todos 0s seus aspectos, necessario se
faz uma abordagem numa perspectiva multidisciplinar e interdisciplinar onde, em
cada disciplina e no conjunto das disciplinas, sejam desenvolvidas no aprendiz, de
maneira articulada, competéncias e habilidades. (SEDUC, 1998, p. 53-54).

O estudo do processo de fotossintese é usado para ilustrar essa articulagéo:

Por exemplo: o estudo do processo fotossintético, considerado um conteudo de
Biologia, na verdade é também um conteldo da Fisica, da Quimica e usa a
matematica como instrumento de construcdo dos diversos saberes. (...) Esse carater
interdisciplinar e multidisciplinar ndo exclui o carater especifico do conhecimento,
mas procura ultrapassa-lo, pois mostra a inter-relagdo entre fendmenos fisicos,
quimicos e bioldgicos, utilizando a linguagem matematica como expressdo suprema
e universal da ciéncia. (SEDUC, 1998, p. 54).

A perspectiva articulada de conhecimentos de diferentes disciplinas
instrumentaliza o aprendiz para a compreensdo de temas e problemas cada vez mais
complexos, que extrapolam o territoério de uma Unica disciplina:

A compreensdo dessa inter-relagdo é indispensavel para o entendimento de
problemas reais como o desequilibrio da natureza, a avanco tecnoldgico e a visdo de
homem integral capaz de agir de acordo com os principios da dignidade e equidade,

estendendo o respeito e 0 compromisso com a vida — além dos seres humanos — a
todos os seres vivos. (SEDUC, 1998, p. 54).

Os RCB reconhecem o momento de transicdo paradigmatica pelo qual o
conhecimento cientifico passa, fruto do esgotamento das possibilidades de contribuigdo da
visdo fragmentadora da realidade proporcionada pela ciéncia positiva:

Cada vez mais a reflexdo em torno da experiéncia moderna da os indicios de que a
fragmentagdo e o seccionamento da realidade, operadas por uma ciéncia positiva,
cedem lugar a uma visdo integrada das acdes humanas, inclusive, ao seu carater
imponderavel e ndo deterministico, fortalecendo a necessidade de buscar a

compreensdo da experiéncia humana na sua integralidade material e espiritual, no
espaco e no tempo. (SEDUC, 1998, p. 77).

Propbem, entdo, um ensino e aprendizagem que rompam a Visdo acritica,
descritiva e segmentadora da realidade, no qual as disciplinas dialoguem entre si e com outros

campos do saber, porem sem deixar de lado suas especificidades:
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Nesse sentido, as Ciéncias Humanas reafirmam-se como campo articulador das
diferentes disciplinas que tém a experiéncia social — entendida aqui como o conjunto
das praticas e representac@es vivenciadas pelos sujeitos na producdo do seu modo de
vida — como objeto das suas preocupacles. E é a busca de compreender esses
processos na sua historicidade que permite, por exemplo, as disciplinas que
compdem a area (...) estabelecerem um didlogo entre si (interdisciplinaridade) e com
outros campos de saber (transdisciplinaridade). (SEDUC, 1998, p. 77-78).

Busca-se, com isso, estabelecer uma coeréncia curricular que permita um dialogo
entre as diferentes abordagens das disciplinas, ao mesmo tempo em que fique
assegurado o papel destas como componentes de uma Area de Ensino, isto é, como
saberes diferentes e afins, em torno de um mesmo objeto. (SEDUC, 1998, p. 77).

Outro meio sugerido pelos RCB para trabalhar a interdisciplinaridade (e a
transdisciplinaridade) na escola, os Temas Transversais sao “(...) questdes e problemas do
cotidiano que perpassam as areas do conhecimento, integrando-se aos conteddos
sistematizados dessas areas”: Etica, Salde, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Trabalho e Consumo. Por serem questdes abrangentes e complexas, “precisam ser
abordadas nas diversas areas do conhecimento, visto que, isoladamente, cada area ndo da
conta dos multiplos aspectos que caracterizam tais questdes” (SEDUC, 1998, p. 97).

Os RCB reconhecem que ha varios caminhos possiveis para uma postura
interdisciplinar, porém escolhe a Pedagogia de Projetos, que ja vinha sendo aplicada nos
Primeiro e Segundo Ciclos e é:

(...) uma maneira diferente de ensinar e aprender, fundamentada numa légica global
e interdisciplinar de curriculo, cujo principio basilar é o desenvolvimento da
aprendizagem significativa. Nesta Pedagogia, a educacdo € entendida e trabalhada,
como j& foi dito, de forma interdisciplinar, onde néo se priorize somente uma area

do conhecimento, mas sim sua totalidade, tornando a atividade prazerosa, l6gica e
atrativa para o aluno. (SEDUC, 1998, p.98).

A Pedagogia de Projetos serd operacionalizada dando énfase a trés aspectos:
Projeto de Trabalho, Dinamica de Grupo e Trabalho Diversificado. (SEDUC, 1998, p.98), que
favorecerao “(...) uma relagdo de reciprocidade, mutualidade, troca, dialogo, busca no
desenvolvimento da acdo curricular, notadamente naquela que ocorre no interior da sala de
aula” (SEDUC, 1998, p. 98).

4.5.4. Proposta de Regimento Escolar

A proposta de Regimento Escolar da EEFM Jardim do Eden, apresentada aos

docentes para discussao no inicio de 2006, concebe, em seu art. 2°, que:
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A Escola tem como finalidade duplo papel: o politico e o social exigem que seus
principios e finalidades sejam definidos com muita responsabilidade garantindo a
todos um ensino de boa qualidade, isto é, a apropriacdo dos conteldos basicos que
tenham ressonancia na vida dos alunos. (Proposta de Regimento, 2006).

No art.4°, define a concepcdo de educagdo a ser adotada pela escola, fazendo

referéncia, no inciso 1V, a importancia da interdisciplinaridade no alcance dos seus objetivos:

A educacdo que a Escola de Ensino Fundamental e Médio Jardim do Eden pretende
e busca, é a da valorizacdo do homem enquanto ser social sujeito de sua historia.
Partindo dessa concepgao € que visamos:

()
IV- Conteudos ligados a vida contextualizados e interdisciplinadores, uma viséo
holistica de pessoa e de mundo.

O inciso VII, do art. 4°, sinaliza:

A formacdo de um educador, que se identifique e se comprometa com a causa da
educacdo, competente na sua especialidade a partir da linha referencial do processo
historico-social, referendado nos objetivos propostos no projeto pedagégico.

Faz mais duas referéncias a interdisciplinaridade. Uma direta, quando lista as

atribuicdes do Ndcleo Gestor:

Art. 17. S&o atribui¢cGes comuns do Nucleo Gestor:

I1- Valorizar no processo pedagdgico, administrativo e financeiro, a articulagdo
interdisciplinar dos conteddos, cidadania, direitos humanos, cultura, meio ambiente,
gestdo democratica e funcao social da escola.

Outra implicita, quando, na relacdo das atribuicdes especificas do Coordenador

Pedagogico, é ressaltada a importancia dos momentos de estudo e planejamento em grupo:

Art. 20. Atribuigdes Especificas do Coordenador Pedagdgico:

8. Realizar reunides com os professores e especialistas para planejamento e/ou
estudo de propostas pedagégicas inovadoras, oportunizando, se for o caso, situagdes
de aperfeicoamento docente.

Alguns aspectos que ja haviam sido levantados no estudo dos tedricos da
interdisciplinaridade também foram encontrados e reforcados pelos documentos analisados
neste capitulo:

- A consciéncia de gue estamos vivendo um novo tempo, que exige uma revisao

no papel formador da escola: formacdo integral, preparo para o exercicio da cidadania,
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fornecer meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (aprendizagem
permanente).

- Reconhecimento da inadequacdo do modelo de curriculo linear e fragmentado,
no qual o conhecimento ¢é apresentado descontextualizado da realidade do aluno e ndo conduz
a uma aprendizagem significativa nem a compreensdo da realidade complexa em que
vivemos.

- Necessidade de um novo paradigma curricular, global e interdisciplinar, no qual
a aprendizagem seja concebida em rede e os conteudos ligados a vida, de forma
contextualizada e interdisciplinar, proporcionando uma visao holistica de pessoa e de mundo

- Necessidade de reviséo do processo de formacdo dos professores, que continua
baseando-se, apesar das mudancas paradigmaticas, na linearidade, na especializacdo e no
isolamento.

- A proposta de um intercambio, aproximacdo entre as disciplina do curriculo
através de seus arranjos na forma de “areas de conhecimento”.

- Reconhecimento das dificuldades para se trabalhar a interdisciplinaridade na
escola, causadas por fatores como: formacdo especializada e fragmentada dos professores,
curriculo linear e fragmentado.

- O reconhecimento da interdisciplinaridade como meio de se chegar a diversos
fins desejaveis para a educagdo dos novos tempos.

Tendo ouvido os tedricos e os documentos sobre a interdisciplinaridade, me
restava ouvir o que os docentes tinham a dizer sobre o tema. Antes, porém, era necessario
planejar a viagem rumo & EEFM Jardim do Eden. Planejar o caminho (método), preparar a
abordagem. E esse processo de preparacio (os bastidores), tdo importante quanto 0s

resultados da pesquisa, que vou relatar no proximo capitulo.
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CAPITULOS
PREPARANDO A VIAGEM RUMO AO JARDIM DO EDEN:

REVENDO A CONSTRUGCAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste trabalho, teoria e prética se confundem, processo e produto se imbricam.
Descobri que, numa pesquisa, sdo importantes ndo apenas os produtos, mas 0 processo, a
aprendizagem, a vivéncia da pesquisa, a construcao “daquele” caminho, a busca de um jeito
préprio de pesquisar, de me tornar pesquisador, que s6 se concretizou pelo caminhar. Foi um
percurso marcado por davidas, decisdes e indecisdes, formacdo e mudancas de opinido.

A pesquisa foi realizada com os professores e as professoras das turmas de 72 e 82
séries do ensino fundamental da Escola de Ensino Fundamental e Médio Jardim do Eden
(EEFM Jardim do Eden ou Escola Jardim do Eden) durante o ano letivo de 2005, que
terminou em janeiro de 2006. A fase de observagéo participante foi intensificada no primeiro
semestre de 2005 e a fase de entrevistas encerrou-se em janeiro de 2006.

A escolha dessa escola para a realizacdo da pesquisa deveu-se a varios fatores.
Primeiro, por ser a escola onde eu ja desenvolvia minha pratica docente ha trés anos. Era la
que eu sentia na pele as dificuldades do dia a dia. O problema abordado na pesquisa surgiu na
minha lida diaria nessa escola. Foi la que a fragmentacdo do conhecimento e do trabalho
pedagdgico me saltou aos olhos. Ali comecei a suspeitar que essa fragmentacdo do curriculo
poderia ser uma das causas do grande desinteresse dos alunos pelas aulas e atividades da
escola.. Naquele lugar comecei a sonhar com a possibilidade de transformacédo da escola em
um lugar mais atraente e vivo.

O lugar foi escolhido também porque acredito que as aprendizagens que tenho e
as dificuldades que enfrento na “minha aldeia” também acontecem com muitos outros
professores e professoras de outras aldeias. Acredito na importancia do que acontece no dia a
dia de minha aldeia, na importancia estratégica do que se vivencia e se constrdi la, para uma
critica/construcdo de uma escola mais humanizada. Por isso faz-se tdo importante, necessario
e urgente registrar a vida/histéria de minha aldeia e dar voz aos seus habitantes (quem disse
que as rosas ndo falam?).

Escolhi o ensino fundamental e seu corpo discente por se tratar de minha area de
atuacdo e por ser meu grande objeto de interesse e reflexdo. Também pela questdo do
telensino, um sistema que existia nos documentos, oficialmente, mas que, na préatica, ndo era

desenvolvido, aplicado.
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A escolha dos professores (as) que lecionam nas turmas de 72 e 82 séries deveu-se
ao fato de que nessas séries a fragmentacdo do conhecimento, das disciplinas/matérias € maior
e contribui para aumentar o distanciamento entre as matérias e entre os (as) professores (as).
Na 8?2 série, por exemplo, a matéria Ciéncias se fragmenta em Fisica e Quimica.

Como forma de coeréncia com o paradigma educacional emergente, que permite a
interacdo pesquisador-objeto (vetada no paradigma positivista), escolhi a pesquisa qualitativa,
pois enfatiza mais o processo do que o produto e é mais apropriada para investigar realidades
que ndo podem ser quantificadas, como “(...) significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores, atitudes” (MINAYO, 2000, p. 21).

Apesar do enfoque predominantemente qualitativo, ndo dispensei a contribuigédo
dos dados quantitativos, buscando a articulacdo entre os dois aspectos de forma
interdisciplinar para, assim, chegar a uma compreensdao mais globalizada da realidade
estudada.

Dentre as diversas modalidades de pesquisa qualitativa optou-se pelo estudo de
caso, que é o estudo de um caso simples e especifico, bem delimitado, e possibilita uma maior
contextualizacdo do fenbmeno estudado e mais flexibilidade no desenrolar da pesquisa.

A abordagem do estudo de caso foi escolhida, pois, por se tratar de um trabalho de
pesquisa que posso realizar observando um contexto escolar especifico, permitindo a
flexibilidade e compreensdo da realidade de forma contextualizada. O estudo de caso &, pois,
0 estudo de um caso simples e especifico, que tem seus contornos definidos no desenrolar da
pesquisa.

As vantagens do estudo de caso na pesquisa em educacdo sdo apontadas por
Lidke e André (1986, p.18):

1. Os estudos de caso visam a descoberta. — O pesquisador precisa estar atento a
novos elementos que surgirdo no decorrer da pesquisa, buscando novas
respostas e novas indagacoes.

2. Os estudos de caso enfatizam a interpretacdo em contexto. — O pesquisador
deve ter o cuidado de observar agugadamente o contexto onde suas a¢0es sao
realizadas para melhor interpreta-las.

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda.
— Focaliza como os varios elementos do contexto interagem, na busca de

compreender o todo.
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4. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informag&o. — A coleta
de dados é feita em diferentes momentos, em situacfes variadas, com
diferentes informantes, na intencdo de cruzar informacdes (triangulacéo) para
confirmar ou rejeitar hipoteses e alternativas.

5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizacdes
naturalisticas. — “A generalizag¢do naturalistica se da no ambito do leitor que
com base nas descri¢des feitas pelo autor do estudo de caso e na sua propria
experiéncia, fara associacOes e relacbes com outros casos, generalizando seus
conhecimentos” (ANDRE, 1998, p. 57).

6. Os estudos de caso procuram representar as diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista presentes numa situacao social. — Ao se deparar com situacdes
contraditérias o pesquisador busca registrar as diversas opinides dos grupos e
individuos envolvidos, incluindo suas proprias opinides e conclusdes.

7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem mais acessivel do que os
outros relatérios de pesquisa. — Em linguagem simples e direta, 0 pesquisador

pode transmitir as informacdes direcionadas ao tipo especifico de usuario.

Tentarei, neste capitulo, fazer um registro da construcdo e do percurso do
“caminho investigativo” (COSTA, 2002) da pesquisa, durante o qual fui guiado pelos

seguintes questionamentos:

e Existe alguma possibilidade de reversdo do problema da decadéncia da escola
publica?

e Pesquisar no proprio lugar onde desenvolvo minha préatica é cientifico?

e Como garantir a objetividade cientifica na coleta, analise e interpretacdo dos
dados da minha pesquisa?

e Que tipo de entrevista devo utilizar para captar os discursos de meus proprios
colegas de trabalho?

e Como farei para analisar os dados conseguidos?
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5.1. PEDAGOGIA DA POSSIBILIDADE

Existe alguma possibilidade de reverter o problema da decadéncia da escola
publica?

No inicio da fase preparat6ria da pesquisa, durante as leituras e levantamento de
possibilidades no dia a dia da escola, os obstaculos as praticas interdisciplinares na escola
apontados por Fazenda (1979) mostraram-se muito presentes. Eram tdo presentes, que
chegavam a remeter ao pessimismo e a desesperanca sugeridos pelas teorias criticas
reprodutivistas, que tanto tiveram influéncia na leitura da escola no Brasil e que estavam em
grande evidéncia durante meu curso de Pedagogia na UECE.

Em muitos momentos passei a me questionar até sobre a possibilidade de estudar
esse tema, jA que, a primeira vista, ndo conseguia detectar nenhum sinal de
interdisciplinaridade na escola. Afinal, haveria uma maneira de reverter o processo de queda
vertiginosa da qualidade da escola publica, da perda de sentido da préatica docente, através da
superacdo do imenso processo de fragmentacdo (das disciplinas, dos relacionamentos, do
planejamento, dos objetivos) que se instaurou na escola? Nao seria melhor mudar meu objeto
de estudo? Existiria alguma possibilidade de mudanca para a escola?

E foi buscando respostas para essas questdes que tive contato com os estudos de
Henry Giroux, que me apontaram caminhos para uma pedagogia da possibilidade.

As teorias criticas de reproducao social e cultural, como “(..) a critica da
ideologia de Althusser, a critica cultural de Bourdieu e Passeron; o principio da
correspondéncia de Bowles e Gintis” (SILVA, 2002, p. 52), desvelaram aspectos até entdo
ocultos da realidade e permitiram aos estudiosos da educacdo uma nova leitura da perda de
sentido da pratica docente e do projeto de desapropriacdo de seus saberes. Essas teorias,
porém, com suas implicagdes, colocavam a educagdo escolar em um “beco sem saida”.

Henry Giroux, entdo, ndo satisfeito “(...) com a rigidez estrutural e com as
consequéncias pessimistas dessas teorizagdes” (SILVA, 2002, p.52), foi buscar, no conceito
de resisténcia, “(...) as bases para desenvolver uma teorizacdo critica, mas alternativa, sobre a
pedagogia e o curriculo” (SILVA, 2002, p. 53).

A perspectiva critica de Giroux aponta para uma pedagogia da possibilidade, que
reconhece a existéncia, na escola, de “(...) um lugar para a oposicdo e a resisténcia, para a
rebelido e a subversdo” uma vez que “(...) a vida social em geral e o curriculo em particular

ndo sdo feitos apenas de dominagao e controle” (SILVA, 2002, p. 53).
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Impulsionados por esta nova perspectiva critica, professores estdo comegando a
atentar para o seu cotidiano, buscando identificar nele os lugares de resisténcia, 0s espacos
para a realizacdo de experiéncias alternativas, que possam contribuir para a reconstrucdo de
sua autonomia e para subverter, como anseia Costa (2002, p. 22), os “(...) lugares marcados,
dicotomias, privilégios e tudo o mais que exclui, marginaliza e discrimina”.

Este processo de “retomada da dignidade perdida” ¢ muito bem ilustrado através
dos trabalhos das professoras Teresinha Silva (1990) e Cecilia Warschauer (1993) que,
através da reflexdo sobre suas praticas cotidianas, nos permitem vislumbrar uma nova

possibilidade de resisténcia: o professor-pesquisador.

5.2. PESQUISAR A PROPRIA PRATICA: 1SSO E CIENTIFICO? O PROFESSOR-PESQUISADOR

Pesquisar no préprio lugar onde desenvolvo minha prética é “cientifico”™? E
pesquisar minha propria pratica?

Apesar de estarmos vivendo um momento de transicdo de paradigmas (Capra,
1989), que esta provocando “(...) 0 deslocamento do foco de discussdo de alguns itens, até
entio considerados fundamentais na pesquisa educacional” (LUDKE, 1998, p. 25), ainda
estamos muito presos aos “mitos” criados pela racionalidade técnica e difundidos na pesquisa
educacional através da abordagem positivista: o “mito da objetividade”, o “mito da
neutralidade”, o “mito da generalizagdo”, a questdo do “rigor cientifico” etc. (SAUL, 1990).
Sdo esses mitos que aumentam ainda mais a contradicdo “entre o desejo € o medo”, que,
segundo Fazenda (1992, p. 82), o professor da educagdo bésica vivencia quando se propde a
pesquisar sua prépria préatica.

Afinal, serd que pesquisar minha prépria pratica, meu local de trabalho, é
“cientifico”?

Matos e Vieira (2002) me chamaram a atencdo para a evidéncia, nos atuais
debates sobre a formacdo docente, da perspectiva do professor-pesquisador e para a
convergéncia, dos estudiosos, sobre este tema. Lidke (1998) nos lembra que autores como
Donald Schon, Henry Giroux, Michael Apple, John Elliot, Michael Young, Thomas
Popkewitz, Antonio Novoa e Keneth Zeichner tém afirmado em seus trabalhos a importancia
da pesquisa unida ao trabalho do professor da escola basica. Sabemos, porém, que, até bem
pouco tempo atrés, nas pesquisas educacionais, o professor da educacdo bésica era apenas
“cobaia” ou objeto de pesquisa, ficando o papel de sujeito restrito aos pesquisadores de fora,

quase sempre da Universidade. Quem seria, entdo, esse novo professor-pesquisador?
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Através da perspectiva do prético-reflexivo de Schon (1995) o professor-
pesquisador é o professor capaz de refletir na e sobre a sua pratica. Era mais ou menos isso
que eu ja vinha fazendo, ainda que de maneira intuitiva, desde o ano 2000, quando comecei a
registrar minhas experiéncias e questionamentos no diario de campo que nomeei Reflexdes de
um professor-aprendiz.

Segundo Ludke (1998, p. 30), é um profissional que realiza uma pesquisa “de
maneira integrada ao seu trabalho na escola, dentro de um processo de agdo e reflexdo”.

Para Saul (1990, p. xii), o professor-pesquisador:

(...) ndo é aquele que faz pesquisa nas horas complementares a suas aulas, nem
tampouco é aquele que informa sobre os resultados de suas pesquisas durante suas

aulas. Sobretudo, o que se propde é que o professor assuma o seu préprio trabalho,
ou seja, a aula, o seu trabalho docente como objeto de sua pesquisa.

Encontrei varios argumentos a favor da perspectiva do professor-pesquisador que
me pareceram muito convincentes: seu trabalho ajuda na construcdo de uma nova
epistemologia da pratica (SCHON, 1995) e no processo de formagdo continuada do docente
(WARSCHAUER, 1993); prepara o profissional para conviver com a duvida e com as
incertezas, construindo novos conhecimentos (WARSCHAUER, 1993); permite a constru¢édo
de pontes sobre o abismo que separa a Universidade da escola basica (LUDKE, 1998);
contribui para a superacdo da dicotomia teoria/pratica (FAZENDA, 1992); proporciona
elementos para revisdo das praticas pedagdgicas e para a geracdo de novas praticas e teorias
(FAZENDA, 1992); permite ao profissional da educagdo “(...) a recuperagdo de aspectos de
sua dignidade perdida” (FAZENDA, 1992, p. 84).

Senti-me, pois, seguro da importancia de realizar a pesquisa de campo na propria
escola em que trabalhava e da validade do meu “diario de campo” como fonte de informacdes

confiaveis para a pesquisa.

5.3. COMO GARANTIR A OBJETIVIDADE? O “ESTRANHAMENTO”

Um dos aspectos problemaéticos que mais pesaram no momento da opgao (ou néo)
pelo estudo de caso foi a delicada questdo da objetividade, ainda tdo arraigada no meio
académico como heranca da atitude positivista diante da busca do conhecimento. Afinal,
como trabalhar a questdo da objetividade, uma vez que os dados da pesquisa seriam coletados

no meu proprio local de trabalho, através de situacGes e de pessoas que (presumivelmente) me
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sdo tdo familiares? Como evitar que minhas ideias e opinibes pré-concebidas influenciassem e
distorcessem uma descricédo fidedigna da realidade que eu iria observar?

André (1998, p. 48) me colocou diante do grande desafio do pesquisador: saber
manter o “necessario” distanciamento exigido por um trabalho cientifico, distanciamento este
que “(...) ndo é sinbnimo de neutralidade, mas que preserva o rigor”. A autora, a0 escrever
sobre o conceito de estranhamento, oriundo da etnografia, me apontou uma maneira de lidar
com a questdo do rigor durante o desenrolar do estudo de caso:

Uma das formas de lidar com essa questdo tem sido o estranhamento — um esforgo
sistematico de andlise de uma situagdo familiar como se fosse estranha. Trata-se de
saber lidar com percepcBes e opinides ja formadas, reconstruindo-as em novas
bases, levando em conta, sim, as experiéncias pessoais, mas filtrando-as com o apoio
do referencial tedrico e de procedimentos especificos, como por exemplo, a
triangulacdo. Nesses casos, 0 pesquisador busca uma diversidade de sujeitos (pais,
alunos, professores, técnicos e, em cada um desses grupos, posi¢Oes diferenciadas),
uma variedade de fontes de informagdo (entrevistas, observacdes, depoimentos
escritos e orais, documentos) e diferentes perspectivas de interpretacdo dos dados
(psicolégica, pedagdgica, socioldgica, antropoldgica, lingistica, politica, filosofica,
historica). Esses cuidados metodoldgicos e um forte apoio do referencial teérico

podem ajudar a manter o distanciamento, diminuindo os problemas apontados
(ANDRE, 1998, p. 48).

Resolvidas as questdes mais tedricas, passei aos questionamentos mais técnicos e

praticos da pesquisa.

5.4. COMO CONSEGUIR OS DADOS DAS MINHAS COLEGAS? A ENTREVISTA REFLEXIVA

Que tipo de instrumento de entrevista utilizar para captar os discursos de meus
préprios colegas de trabalho?

A opcéo pelo estudo de caso no qual eu iria exercitar o conceito de estranhamento
apontou também para a escolha dos tipos de instrumentos de coleta de dados usados nesse
tipo de pesquisa: a observacgao e a entrevista.

O tipo de observacéo escolhida foi a participante, uma vez que seria realizada no
meu proprio ambiente de trabalho. A cada dia eu iria observar minha aula, os dialogos e as
relacOes entre as professoras da escola, principalmente nos periodos antes do inicio das aulas,
no recreio e nas reunides de planejamento ou de estudos.

A escolha do tipo de entrevista (do procedimento de pesquisa), no entanto, foi
mais problematica. Afinal, as entrevistadas seriam minhas colegas de trabalho e o
entrevistador eu. Tornou-se necessario buscar um tipo de entrevista que se aproximasse mais

de um dialogo, onde predominasse a horizontalidade entre os interlocutores, quebrando
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aquele clima de tensdo, de ‘desigualdade’, tdo comum nas entrevistas feitas na escola, por
pesquisadores externos a ela. Nessa visdao esta contemplado apenas 0 aspecto supostamente
neutro de coleta de dados e a posicdo passiva do entrevistado, considerado como um mero
informante.
Encontrei no trabalho de Szymanski, Almeida e Prandini (2004) o tipo de
entrevista que eu estava procurando: a denominada “entrevista reflexiva”.
Foi na consideracéo da entrevista como um encontro interpessoal no qual é incluida
a subjetividade dos protagonistas, podendo se constituir um momento de construcéo
de um novo conhecimento, nos limites da representatividade da fala e na busca da
horizontalidade nas relaces de poder, que se delineou esta proposta de entrevista, a
qual chamamos de reflexiva, tanto porque leva em conta a recorréncia de

significados durante qualquer ato comunicativo quanto a busca de horizontalidade.
(SZYMANSKI, ALMEIDA e PRANDINI, 2004, p. 14)

Concordo com as autoras quando afirmam que “(...) a entrevista face a face é
fundamentalmente uma situacdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as percepgdes do
outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacfes para 0s protagonistas:
entrevistador e entrevistado” (SZYMANSKI, ALMEIDA e PRANDINI, 2004, p. 12).

A entrevista reflexiva permite a obtencdo de dados ndo apenas de natureza
objetiva (fatos), mas também de natureza subjetiva, “(...) como atitudes, valores e opinides,
que s6 podem ser obtidos com a contribuigdo dos atores sociais envolvidos” (SZYMANSKI,
ALMEIDA e PRANDINI, 2004, p. 10).

A ‘reflexividade’ da entrevista esta no fato de refletir a fala do entrevistado,
através da compreensdo do entrevistador, submetendo tal compreensdo ao proprio
entrevistado, abrindo a possibilidade de correcdo por parte do entrevistado.

A entrevista reflexiva abre espaco para intervengdes tanto pela influéncia matua
entre entrevistador e entrevistado quanto através do processo de consciéncia desencadeado
pela atuagdo do entrevistador “(...) no sentido de explicitar sua compreensao do discurso do
entrevistado, de tornar presente e dar voz as ideias que foram expressas por ele”
(SZYMANSKI, ALMEIDA e PRANDINI, 2004, p. 17).

A entrevista reflexiva € uma entrevista semidirigida, semi-estruturada
(SZYMANSKI, ALMEIDA e PRANDINI, 2004). N&o ha um roteiro fechado, inflexivel, mas
0s objetivos da pesquisa e as informagOes que se pretende coletar devem estar bem claros,
para que possam contribuir para responder ao problema pesquisado.

No contato inicial com cada docente entrevistado, conversamos sobre 0 tema e 0s

objetivos da pesquisa. E solicitada sua autoriza¢io para a gravacio da entrevista e garantido o
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anonimato e a possibilidade de ele (ela) também fazer perguntas que desejasse, bem como o
acesso posterior as gravacoes e a transcri¢do da entrevista.

O desenvolvimento da entrevista se da em etapas: a) aguecimento; b) questdo
desencadeadora; c) expressao da compreensdo do entrevistador; d) formulacdo de sinteses; e)
levantamento de questdes (de esclarecimento, focalizadoras e de aprofundamento); f)
devolucéo.

Na etapa do aquecimento, o objetivo maior é a busca da horizontalidade, o
estabelecimento do dialogo, de um clima de confianca. Nesse momento, sdo levantadas
informagdes pessoais e profissionais, que também servirdo como contexto para as analises
posteriores: idade, formacdo, tempo de magistério, sintese do percurso profissional,
concepcao de educacdo e de escola, disciplina que leciona etc.

A questdo desencadeadora, segundo (SZYMANSKI, ALMEIDA e PRANDINI,
2004, p. 27-28),

(...) deve ser o ponto de partida para o inicio da fala do participante, focalizando o
ponto que se quer estudar, amplia o suficiente para que ele escolha por onde quer
comegar. Com isso, ja teremos um direcionamento das reflexdes do entrevistado, ao
qual sera oferecido, inicialmente, um tempo para a sua expressao livre a respeito do
tema que se quer investigar. A questdo tem por objetivo trazer & tona a primeira

elaboragdo, ou um primeiro arranjo narrativo que o participante pode oferecer sobre
o0 tema que é introduzido.

No caso desta pesquisa, a questdo desencadeadora, escolhida apds observacao
dos critérios sugeridos por Szymanski, Almeida e Prandini (2004) (consideracéo dos objetivos
da pesquisa, amplitude da questdo, cuidado de evitar inducdo de respostas, adequacdo dos
termos da pergunta ao universo linguistico do participante e escolha do termo interrogativo)
foi: “Quando vocé ouviu falar sobre a interdisciplinaridade pela primeira vez? Vocé acha que
ela é uma coisa nova na educacao?”.

A expressdo da compreensdo e a formulacdo de sinteses perpassam todo o
periodo da entrevista, tendo a fungdo primordial de manter o foco no objetivo da pesquisa.
N&o tém o intuito de interpretagcdo, mas de expressao da compreensdo, em carater descritivo, e
de sintese das informacdes recebidas pelo entrevistador. E também uma forma de se manter
‘imerso’ no discurso do entrevistado.

As questdes de esclarecimento, as focalizadoras e as de aprofundamento surgem
de acordo com a necessidade e andamento da entrevista. As de esclarecimento, “(...) quando o
discurso parece confuso ou quando a relacdo entre as ideias ou os fatos narrados ndo estd
muito clara para o/a entrevistador/a” (SZYMANSKI, ALMEIDA e PRANDINI, 2004, p. 43).
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As focalizadoras, quando o discurso foge ao foco desejado da pesquisa. As questbes de
aprofundamento, “(...) quando o discurso do entrevistado toca nos focos de modo superficial,
mas trazem a sugestdo de que uma investigacdo mais aprofundada seria desejavel”
(SZYMANSKI, ALMEIDA e PRANDINI, 2004, p. 48).

A etapa final da entrevista reflexiva ¢ a devoluc&o. E a exposicdo posterior da
compreensdo do entrevistador sobre o discurso do entrevistado. Pode ser apresentada a
gravacdo, a transcricdo e também a pré-analise da entrevista.

Nesse momento, ha a possibilidade de se ter conhecimento do impacto da primeira
entrevista no modo de perceber o fendbmeno por parte do entrevistado e obter-se uma
ampliacdo da compreensdo do mesmo, por parte do pesquisador. E quando o
entrevistado pode apresentar modificacfes eventualmente geradas pelo processo de
reflexdo — primeiro durante a primeira entrevista, depois no periodo entre uma e

outra e, em seguida, na comparacdo de sua interpretacdo com a do entrevistador.
(SZYMANSKI, ALMEIDA e PRANDINI, 2004, p. 53).

E uma forma de equilibragio dos poderes, garantindo a horizontalidade das

relaces buscada desde o periodo inicial de escolha desse procedimento de pesquisa.

5.5. JA TENHO 0S DADOS. E AGORA? O PLANO DE ANALISE

A proxima questdo a ser resolvida, ap6s a escolha da entrevista reflexiva como
procedimento de pesquisa, era a definicdo e a selecdo dos dados e documentos a serem
analisados a luz do referencial tedrico, afim de esbocar perspectivas para as praticas
interdisciplinares na EEFM Jardim do Eden.

Foi feito um delineamento de plano de anélise que envolve 0s seguintes passos:

Delineamento do referencial te6rico

Foi escolhido como referencial tedrico principal os trabalhos de: Capra (1997):
“crise de percepgao”; Kuhn (1998): “crise de paradigma”; Morin (2009): educagdo para o
pensamento complexo; Santomé (1998): “globaliza¢do”, “curriculo integrado”; Japiassu
(1976): “patologia do saber”; Fazenda (1979, 1987, 1992, 1994, 1998, 1999, 2002 a, 2002b,
2006): “atitude interdisciplinar”, constru¢do de uma teoria da interdisciplinaridade; Lenoir
(1997, 2002, 2003, 2006): a interdisciplinaridade escolar e Lick (2000): elementos para uma

pedagogia interdisciplinar.
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Escolha do material a ser analisado

O material escolhido para analise foi: o diario de campo, onde foram registradas
as observacdes (que denominei Reflexdes de um professor-aprendiz), as nove entrevistas
realizadas e os documentos que embasam a concep¢do e pratica pedagogica da escola
(Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais — PCN,

Referenciais Curriculares Basicos — RCB, Regimento da Escola).

Organizagdo da Anélise

A preparacdo para a analise seguiu as etapas:

- Leitura intensiva do diario de campo, para identificar trechos relacionados a
interdisciplinaridade (crise de paradigma, fragmentacdo do conhecimento, obstaculos,
possibilidades.

- Leitura intensiva das entrevistas, para identificar trechos referentes aos temas
levantados nas entrevistas semi-estruturadas (papel da escola e do professor, crise da escola
publica, primeiro contato com a interdisciplinaridade, ideia de interdisciplinaridade, requisitos
do professor interdisciplinar, preparacdo para um ensino interdisciplinar, evidéncia da
interdisciplinaridade no meio pedagogico, interdisciplinaridade: mudanca ou modismo,
participacdo em atividades interdisciplinares, contribui¢cbes das praticas interdisciplinares,
obstaculos as préticas interdisciplinares na escola e superacdo dos obstaculos). (Ver
Apéndices Il e 11I.

- Tabulacgéo das respostas por entrevistado (ver exemplo no Apéndice V).

- Tabulacdo das respostas por pergunta (ver Apéndice V).

- Definigdo de categorias e tabulacdo das respostas por categorias (ver Apéndice
VI).

- Construcdo de graficos para representar os resultados resumidos das entrevistas.

Munido, assim, das respostas as questdes metodoldgicas mais importantes,
embora consciente de que muitos outros impasses ainda surgiriam, me senti mais seguro para
a realizacdo da pesquisa. Pronto para adentrar na escola, observar o conhecido como se me
fosse estranho, desvendar o estranho para torna-lo conhecido, ouvir as “rosas” falarem e
colher, em suas concepcOes, experiéncias e expectativas, as sementes de possibilidades

interdisciplinares na EEFM Jardim do Eden.
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CAPITULO®6
DESCOBRINDO POSSIBILIDADES INTERDISCIPLINARES

NA EEFM JARDIM DO EDEN:

REFLEXOES DE UM PROFESSOR-APRENDIZ (A PESQUISA DE CAMPO)

A pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Fundamental e Médio Jardim do
Eden (EEFM Jardim do Eden ou Escola Jardim do Eden) durante o ano letivo de 2005, que
terminou em janeiro de 2006. A fase de observacgdo participante foi intensificada no primeiro
semestre de 2005 e a etapa de entrevistas, da qual participaram nove docentes das turmas de
7% e 82 séries do ensino fundamental, finalizou em janeiro de 2006.

Neste capitulo, apresentarei a escola, seus professores e professoras, e uma
sistematizacdo das ideias e temas que emergiram com maior forca e frequéncia da leitura
intensiva do diario de campo e das concepg¢des dos docentes sobre a interdisciplinaridade,

expressadas durante as entrevistas.

Reflexdes de um professor-aprendiz

Reflexdes de um professor-aprendiz € o titulo que dei ao meu espaco de desabafo,
diario de campo, onde registro minhas observacdes, davidas, inquietacdes, aprendizagens,
“desaprendizagens”, relacionadas ao que vi, ouvi, Vivi e senti no exercicio do meu oficio.
Comecou a ser escrito no ano 2000, bem antes da pesquisa registrada nesta dissertagdo, mas é
semente e parte indissociavel dela. Através desse documento posso lancar um olhar para tras e
rever meu processo continuo de COﬂS'[I’U(;éO € reconstrugéo como professor.

O primeiro registro:

Resolvi registrar, a partir de hoje, minhas angustias, os erros e acertos da busca,
descarregar no papel todo o estresse, como se o papel fosse um saco de areia e essa
maquina (de datilografar) fosse uma luva de boxe, e cada palavra fosse um murro, e
cada murro abrisse um caminho, e cada caminho um novo comeco.

[...] Sdo perguntas que eu gostaria muito de ver respondidas, mas ndo sei se isto sera
possivel. E estas “ndo-respostas” muitas vezes me desanimam e depois me desafiam

a buscar, a pesquisar, mesmo sabendo que cada resposta vai me trazer mais um
milhdo de perguntas (18/04/2000).

No inicio, esse ato de escrever era apenas uma tentativa, intuitiva, de desabafar

minhas angustias no papel para depois, com mais calma, ler o que escrevi e tentar
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compreender 0 que estava vivenciando, para poder procurar caminhos, solucdes, para as
situagBes-problema com as quais me deparava cotidianamente no desempenho do meu oficio.

Eu nunca ouvira falar em conceitos como “profissional reflexivo”, “professor-
pesquisador”, “interdisciplinaridade”, “estranhamento”, mas essas ideias ja permeavam minha
reflexdo e minha prética pedagdgica desde aquela época.

Durante 0 ano de 2004, quando ingressei no Mestrado com o propdésito de
investigar os entraves e possibilidades do desenvolvimento de praticas interdisciplinares na
escola onde trabalhava, 0s registros passaram a ser mais intencionais, frequentes e
sistematizados. Passei a assumir de forma mais consciente a postura de professor-pesquisador,
tomando meu trabalho docente como objeto de minha pesquisa.

No primeiro semestre de 2005, os registros foram se intensificando e se tornando

diarios (salvo raras excecoes).

6.1. A MINHA ALDEIA®: EEFM JARDIM DO EDEN

O texto abaixo pode parecer ficcdo ou exagero, mas expressa 0 desabafo de um
professor a beira de um ataque de nervos. Relata o primeiro dia de aula do periodo letivo de
2005 na EEFM Jardim do Eden. Uma escola situada na periferia de Fortaleza, mas que bem
poderia estar localizada em muitos outros bairros e cidades.

Primeiro dia de aula ou, pelo menos, deveria ser. Alids, ja estamos com uma semana
de atraso segundo o calendario proposto (ou seria melhor dizer imposto) pela Seduc.
A escola estava um caos, como um navio totalmente & deriva, sem capitdo e sem
salva-vidas. Muitos alunos, alunas, mdes, querendo saber se as aulas ja iriam
comegar.

Na sala dos professores pairava um clima de desorientacdo, de confusdo. N&o
sabiamos o que fazer. Ficamos esperando que a diretora da Escola-Sede’® aparecesse
e nos desse pelo menos uma nogdo do que realmente estava acontecendo na escola e
respondesse nossas perguntas, como: A escola ja tem um diretor definido? Quando é
que o restante das cadeiras (carteiras) vai chegar? Vamos comecar logo as aulas ou
esperar até que chegue o pessoal do Nucleo Gestor?

Os alunos, talvez por perceber o caos na escola, estavam cada vez mais agitados.
Houve até explosdo de duas bombas “rasga-lata” no patio da escola. Era uma
“gritaria” nos corredores da escola... (28/02/2005).

% Utilizo a expressdo “minha aldeia” para me referir 4 EEFM Jardim do Eden, remetendo ao fato de que esse é
um estudo de caso especifico, mas que permite que o leitor faga generalizages naturalisticas (ANDRE, 1998, p.
57). Como falou Alberto Caeiro (heterdbnimo do poeta portugués Fernando Pessoa): “De minha aldeia vejo o
quanto da Terra se pode ver do Universo. Por isso a minha aldeia e tdo grande como outra terra qualquer. (O
Guardador de Rebanhos).

19 Usarei a expressdo Escola-Sede para me referir & escola da qual a EEFM Jardim do Eden era um anexo até
inicio de 2005
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A Escola Jardim do Eden, da rede estadual de ensino, esta localizada no bairro
Henrique Jorge, na periferia da cidade de Fortaleza. Foi criada como Anexo! de uma antiga
escola situada no mesmo bairro, no ano de 2003. Desde o inicio, a procura por vagas foi
grande (como podemos ver no Quadro 9) e, no inicio do ano de 2005, quando realizou 1709
matriculas, ganhou sua autonomia, permanecendo, porém, no mesmo prédio alugado pelo

governo estadual.

Quadro 9: Quantidade de turmas e alunos por série da EEFM Jardim do Eden — 2005

Manha Tarde Noite Total
Série Turmas Alunos Turmas Alunos Turmas Alunos Turmas Alunos

58 EF 03 102 - - - - 03 102
6% EF 05 167 - - - - 05 167
TR EF 01 42 07 201 - - 08 243
8 EF - - 05 190 - - 05 190
1°EM 04 110 04 92 02 103 10 305
20EM - - - - 02 83 02 83
EJA I 01 42 - - 04 131 05 173
EJA IV 01 43 - - 03 124 04 167
TAM 01 34 - - 05 245 06 279
TOTAL 16 540 16 483 16 686 48 1709

Fonte: Secretaria da EEFM Jardim do Eden

A escola, desde sua criagdo como Anexo, convivia com sérios problemas de
estrutura fisica, como: falta de uma biblioteca e de um laboratdrio de informatica, corredores
entre as salas de aula muito estreitos. A infraestrutura e as condi¢des precarias dificultavam o
trabalho dos professores.

Durante o inicio do ano letivo de 2005 a escola ainda ndo tinha um Ndcleo Gestor
definido, pois deixou de ser Anexo apos as elei¢des para Diretor, que aconteceram no final de
2004. Enquanto aguardavamos as defini¢fes da Seduc, o Nucleo Gestor da ex-escola-sede se
esforgava para manter o controle na escola.

No dia 11 de margo de 2005 fomos comunicados sobre a indicacdo do Diretor
pela Seduc, que nos foi apresentado em uma reunido no dia 15 de margo. Nesse encontro,
apresentamos ao Diretor os problemas mais urgentes que a escola vinha sofrendo e

solicitamos encaminhamento dos mesmos para providéncias:

1 «Anexo” é uma escola nio-patrimonial, criada geralmente para atender uma demanda reprimida, ndo suprida
pelas escolas patrimoniais da regido. Tem carater imediato e temporario. Para maior aprofundamento sobre a
problematica dos Anexos, sugiro a leitura do trabalho O homem e a conquista dos espacos: o que os alunos e os
professores fazem, sentem e aprendem na escola (BARGUIL, 2006).
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[Na primeira reunido com o novo Diretor da escola] Foram levantadas questes
sobre a precariedade das instalacfes da escola, sobre a falta de material de trabalho,
sobre a desorganizacdo do horario, sobre a falta de carteiras para os alunos, sobre a
falta de espaco adequado para as aulas de Educacdo Fisica, sobre a escassez de
funcionarios dos servigos gerais, a falta de um porteiro, etc. O Diretor anotou as
questdes levantadas e se comprometeu a fazer o possivel para sana-las. (15/03/2005)

A comunicacéo entre 0 novo Nucleo Gestor e o coletivo dos professores, essencial
para o desenvolvimento de um trabalho integrado, comecou de forma truncada, deixando um
clima de tensdo nas relagdes:

Logo os outros professores e professoras chegaram e teve inicio um breve periodo

de conversas brincalhonas, mas ainda carregadas pelo clima tenso pelo qual a escola
esta passando, por causa da chegada da nova direcéo. (22/03/2005).

Vi pela primeira vez a nossa “possivel nova coordenadora”, mas ndo falei com ela
porque ndo fomos apresentados e achei sua atitude pouco amigavel. (23/03/2005).

O problema de faltas excessivas de alguns professores prejudicava o
desenvolvimento de um ensino e uma aprendizagem de qualidade:

Faltaram trés professoras e um professor do ensino fundamental, conseqiientemente,

algumas professoras tiveram que “subir aula” e oito turmas foram liberadas mais

cedo. O problema de falta de professores (apesar dos motivos que cada um deve ter)
esta se tornando sério. (16/03/2005)

Hoje meu planejamento foi totalmente por agua abaixo! (...) Motivo principal: hoje
faltou quase a metade dos professores(as) do ensino fundamental. Praticamente
todos os professores que estavam na escola tiveram que “subir aula”, ficando com
duas turmas ao mesmo tempo e a escola ficou muito dificil de ser controlada.
(17/03/2005).

Foi nesse contexto de mudancas e incertezas, em que a escola estava praticamente

se recriando, que a pesquisa de campo foi realizada.

6.2. REFLEXOES SOBRE AS REFLEXOES DE UM PROFESSOR APRENDIZ: ANALISE DO QUE VI, VIVI E

SENTI NO DIA A DIA ESCOLA

O hébito da escrita de um diario de campo surgiu no momento em que comecei a
me conscientizar sobre a necessidade constante de refletir sobre minha pratica no exercicio da
profissdo. Foi através desses momentos de reflexdo que pude passar do pessimismo
paralisador para a busca de compreensao e de soluces.

Ap6bs a leitura intensiva do diario de campo, selecionei e destaquei alguns trechos
gue considero relevantes para a tematica deste trabalho, pois se referem a experiéncias e

observacdes feitas no local da pesquisa: a EEFM Jardim do Eden.
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Necessidades e desafios da reflexdo sobre a propria préatica

Um dos temas abordados com mais frequéncia no diario é a necessidade de
reflexdo sobre a prépria pratica, uma necessidade diaria de buscar conhecimentos com 0s
quais pudesse confrontar minha pratica. Essa ansia era fruto das situacdes complexas que eu
enfrentava no meu trabalho cotidiano. Continuamente me deparava com situacfes que me
provocavam um estranhamento, um exercicio de afastamento, para entender situacdes como a
forte rejeicdo que eu observava nos alunos em relacdo a escola, ou, mais especificamente, as
aulas:

O que me levou mais a escrever hoje foi algo que eu também ja observara em vérias
outras ocasifes: a rejeicdo que a maioria dos alunos/as tem, ndo sei se pela escola ou
apenas pelas aulas. (...) E eu me pergunto: Por que essa tamanha aversdo a escola? O

que ela representa para eles? Sera que eles ndo se sentem ali como verdadeiros
“alienigenas™? (03/05/2004).

Para variar, grande parte dos alunos estavam muito desinteressados durante a aula.
Entdo, fiz a seguinte provocacao: Até parece que vocés ndo gostam da escola! Ficam
0 tempo todo perguntando a que hora véo sair! A resposta veio logo. Uma aluna
falou como representante da turma: N6s gostamos da escola; a gente ndo gosta é das
aulas! (18/11/2004).

Que escola era aquela, que parecia causar tanta aversdao nos alunos? Para mim
sempre foi um grande mistério essa contradicdo: gostar da escola versus detestar as aulas. E
minha inquietacdo diante desse problema, sentido na pele diariamente, me remeteu a um

questionamento: sera que esse problema tem alguma coisa a ver com o curriculo?

Mais uma vez pude observar a resisténcia se materializando na escola através dos
comportamentos dos alunos. Olhar essas situa¢des de conflito na sala de aula sob o
foco da resisténcia me faz ver os alunos e meu trabalho de maneira diferente.
(17/03/2005).

As duas aulas foram como verdadeiras batalhas em que tive que me defrontar com
muitos atos de “sabotagem™? de alguns alunos e alunas. Pude vivenciar mais uma
vez, de forma muito intensa, a resisténcia teorizada por Michael Apple e Henry
Giroux em sua leitura do que acontece de fato na escola. (...) Foi quase impossivel
dar aula naquela sala hoje. Parecia que havia uma “conspiragdo” no ar, como se
quase toda a turma tivesse feito um pacto de ndo ouvir nada do que o professor fosse
falar hoje. (29/03/2005).

Hoje, refletindo sobre minhas reflexdes aquela época, posso ver as atitudes de
desinteresse, e até mesmo de agressividade, como “estratégias de resisténcia e sobrevivéncia

dos alunos” dentro de uma escola que estava distante da sua vida real.

12 sabotagem. s. f. 1. Ato ou efeito de sabotar. 2. Destruicio ou danificacéo propositada de material, instalacdes,
maquinarias, ferramentas, ou interferéncia secreta na producdo ou nos negécios de uma empresa. (FERREIRA,
1986, p. 1256).
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Que curriculo é esse?

Assim, o sentido do curriculo (ou sua falta de) na vida dos alunos aparece como
uma questdo crucial nos registros ora em analise. E bem patente a incompreenséo diante de
um curriculo que ndo apresenta muitas conexdes com a vida e as necessidades reais. Em
varios momentos tentei me “afastar” desse curriculo, observa-lo a distancia, utilizando-me da

técnica do “estranhamento”:

Afinal, o que é curriculo? Como deve ser o curriculo? Por que o curriculo com o
qual trabalho é do jeito que é? No decorrer do dia, em confronto com a minha
pratica, os questionamentos continuaram: Quem estd mais certo: os alunos que “ndo
estdo nem ai” durante as minhas aulas ou eu, o professor, que continuo insistindo em
um curriculo “alienigena” para eles? Por que, mesmo sabendo que esse curriculo
oficial ja esta totalmente ultrapassado, diante das mudangas que estdo acontecendo
em todas as areas da vida humana, é téo dificil deixa-lo de lado, transgredir e partir
para uma visdo e pratica de curriculo mais aberto? Partindo do principio de que a
educacdo dos indios capacitava-os para a vida e para a sobrevivéncia, o que é
realmente importante para ser ensinado aos meus alunos e alunas hoje, no inicio do
Século XXI? (08/03/2004).

N&o consigo entender os principios nem os objetivos da escola, muito menos o
costume de privilegiar alguns alunos (os “inhos”: Zezinho, Jorginho, Serginho, etc)
e dar “pauladas” em outros (os “marginais”). O que é que os primeiros tém que os
segundos ndo tém? A escola tem uma regra (Serd? J& ndo tenho mais certezal)...
(09/03/2004)

Em alguns trechos do diario observo o desanimo do professor-aprendiz diante das
dificuldades bem concretas e complexas do dia a dia, chegando quase ao ponto de adotar uma
postura cinica diante do meu oficio:

Por que perder tempo investigando coisas como interdisciplinaridade e professor-
pesquisador, tdo distantes da realidade (e das possibilidades) da minha pratica?

Quem ¢ que esta “fora do prumo”: eu professor ou o modelo de educagdo no qual
estou inserido? (31/03/2005).

O professor que reflete passa a conviver, todos os dias, com problemas que sabe ndo
ser capaz de resolver. Olhando por esse ponto-de-vista, a reflexdo se transforma em

um processo de extrema crueldade, que se volta contra o préprio professor que
reflete. (11/04/20 05).

Reflexdes sobre a interdisciplinaridade na escola
N&o quero parecer pessimista. Estou apenas tentando observar a distancia o

professor que eu era, que escreveu as reflexdes sobre as quais agora reflito, em busca de

possibilidades interdisciplinares na escola.
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Em alguns momentos pude observar que, mais grave que a falta de integracdo
entre as disciplinas do curriculo da escola, era a fragmentacéo do trabalho pedagdgico:

A cada dia que passo observando o cotidiano da EEFM Jardim do Eden , mais eu
posso perceber a imensa falta de comunicacéo e de integracdo, ndo apenas entre o
nlcleo gestor e o corpo docente, mas entre 0s proprios professores e professoras.
(02/05/2005).

A patologia do saber denunciada por Japiassu (1976) deixava de ser metafora,

tornando seus efeitos bem reais até na satde dos docentes:

Percebo também como essa falta de comunicacdo penaliza o trabalho da escola
como um todo, a aprendizagem dos alunos e até a qualidade de vida dos professores,
que, por trabalharem tdo isolados, ficam mais suscetiveis a problemas de saude,
tanto fisicos quanto mentais. (...) (02/05/2005)

Apesar de ter trabalhado sé até as 15:00, sai da escola cansado. Um cansago
diferente, mais da mente e da alma que do corpo. Aquela velha sensacéo da falta de
sentido e da inutilidade do meu trabalho. (...) Senti-me muito sozinho, como um
franco-atirador atirando sem alvo ou um cavaleiro andante, tipo Dom Quixote,
lutando contra moinhos de vento muito mais poderosos do que eu, e defendendo
uma dama (a Educacdo) que de dama ndo tem muita coisa. (09/03/2005).

Em alguns momentos de soliddo e isolamento parecia praticamente impossivel a

construcdo de uma interdisciplinaridade nessa escola.

Obstaculos a interdisciplinaridade na escola (desafios)

O individualismo e a falta de preparo para ministrar disciplinas alheias a formacéo
especifica do professor sdo fatores tidos como barreiras a interdisciplinaridade na escola.
A reflexdo individual é importante, mas, quando se fecha no individualismo,

perde sua forga transformadora. E necessaria integracdo, interacio e reflexao coletiva:

Em segundo lugar, porque nas atuais condi¢cdes da escola em que trabalho, a Unica
reflexdo com algum grau de possibilidade é a reflexdo individual. Nesse ponto
concordo com os autores que criticam o individualismo e a despolitizacdo a que
podem levar o movimento do professor reflexivo. Quanto mais leio sobre o assunto,
mais me conscientizo de que a Unica reflexdo capaz de transformar o professor, o
curriculo e a escola é uma reflexdo coletiva. Sem a contribuicdo de todos, sem a
superacdo das barreiras entre as pessoas que fazem a escola (tdo apregoada pelos
defensores da interdisciplinaridade), sem uma mudanga de atitude, mais uma vez se
materializa o que diz o conhecido provérbio popular: Uma andorinha s6 ndo faz
verdo. (11/04/2005)

A polivaléncia forgada, heranca deixada pelo telensino, mesmo quando passou a

organizar o curriculo por areas de ensino, acarretou uma serie de problemas, pois 0s
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professores, especialistas em uma disciplina, passaram a ministrar aulas de outras disciplinas

(ver Apéndice 1), para as quais ndo se encontravam preparados:

Na sala dos professores, todos estavam tentando se situar em relacdo as disciplinas e
as turmas em que iremos trabalhar. Alguns professores estavam muito insatisfeitos
em relacéo a sua lotagdo e reclamavam mesmo. (28/02/2004)

Uma aluna me perguntou se eu dava mais aulas de Matematica ou de Inglés. Eu
disse que ensinava mais Matematica. Ela entdo aproveitou para me dizer que eu ndo
sabia dar aula de Inglés, como o professor do ano passado, e que ela ndo estava
aprendendo nada. A Meireane reforcou o que ela disse. (29/04/2005)

Esta inseguranca causava desconforto tanto nos professores quanto nos alunos.

Vislumbrando possibilidades interdisciplinares

Onde estariam, pois, as possibilidades de transformacdo da escola em um lugar de

trabalho coletivo, integrado?

Em segundo lugar, porque, nas atuais condices da escola em que trabalho, a Unica
reflexdo com algum grau de possibilidade é a reflexdo individual. Nesse ponto
concordo com os autores que criticam o individualismo e a despolitizacdo a que
podem levar o movimento do professor reflexivo. Quanto mais leio sobre o assunto,
mais me conscientizo de que a Unica reflexdo capaz de transformar o professor, o
curriculo e a escola é uma reflexdo coletiva. Sem a contribuicdo de todos, sem a
superacdo das barreiras entre as pessoas que fazem a escola (tdo apregoada pelos
defensores da interdisciplinaridade), sem uma mudanga de atitude, mais uma vez se
materializa o que diz o conhecido provérbio popular: Uma andorinha s6 nao faz
verdo. (11/04/2005)

No dia 11 de abril de 2005, tivemos uma reunido do coletivo de professores para
dialogarmos sobre o problema de indisciplina que estava prejudicando o trabalho docente e a
aprendizagem dos alunos. Foi um momento em que pude vislumbrar possibilidades de
interdisciplinaridade na escola, pois tivemos oportunidade da fazermos uma reflexdo em
grupo, um dos fundamentos para o exercicio da interdisciplinaridade.

O que mais me chamou a atencdo na reunido foi a descoberta de que ndo sou apenas
eu que estou “saturado” por causa de tanta indisciplina e desrespeito que estéo
acontecendo nas escola. Algumas professoras mostraram-se até com medo dos
alunos da escola. Gostei muito da reunido porque nela foi feita o tipo de reflexdo que
acredito ter poder para transformar a realidade da nossa profissdo e da escola: uma

reflexdo coletiva, interdisciplinar. Creio que se tivéssemos mais momentos como
aquele, estariamos menos doentes e com a auto-estima mais elevada. (11/04/2005).
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Outro momento muito rico em possibilidades foi uma reunido de planejamento, na
qual o Ndcleo Gestor da escola comegou a se aproximar do grupo de professores e a

estabelecer um diadlogo mais democrético:

Hoje aconteceu um fato inédito na escola; Pela primeira vez tivemos uma reunido de
sexta-feira com a presenca de quase todos os professores/as e que foi pautada por
um clima de muito dialogo e busca de consenso. Conseguimos, através de consenso,
estabelecer um calendario para as provas do fim do semestre, e todas as opinides e
sugestdes foram muito bem acolhidas pela Coordenadora Pedagogica.

Percebi nessa reunido um espaco possivel de implantacdo de praticas
interdisciplinares, porque pude perceber nele coordenacdo de agBes do tipo
comunicativo e ndo estratégico. Foi muito diferente da primeira reunido que tivemos
com o Nucleo Gestor, onde parecia quase ndo haver espaco para dialogo e busca de
consenso. Cada professora pOde expressar suas insatisfacBes e dar suas sugestdes
para que a escola se tornasse um lugar melhor. Algumas coisas que eram ditas
usualmente de forma sussurrada, entre amigos, foram ditas abertamente e acredito
que a escola pode crescer muito se continuar deixando aberto esse espaco de
intersubjetividade e de comunicacdo. (03/05/2005).

Um passeio turistico realizado com um grupo de alunos, de forma nédo planejada,
despertou nos professores a ideia de usarem esse tipo de atividade para trabalhar os conteiidos
de suas disciplinas de forma interdisciplinar:

Quando o Onibus retornou, Acdacia e Petlnia nos encontraram em reunido. Elas
disseram ter sentido alguma deficiéncia (preparo) para fazer do passeio um evento
mais educativo, j& que ndo tinham se preparado para isso. A Coordenadora
Pedagdgica deu, entdo, algumas sugestBes sobre como aproveitar o passeio para

trabalhar de forma interdisciplinar, explorando os contetdos em diversas disciplinas.
(20/05/2005).

Todas essas possibilidades, porém, ndo se concretizardo se a escola ndo construir,
coletivamente, 0 seu projeto politico-pedagdgico, pactuado por todos os segmentos que
compdem a comunidade escolar.

A superacdo da fragmentacdo da pratica da escola s6 se tornara possivel se ela se
tornar o lugar de um projeto educacional entendido como o conjunto articulado de
propostas e planos de acdo com finalidades baseadas em valores previamente

explicitados e assumidos, ou seja, de propostas e planos fundados numa
intencionalidade.

A seguir, farei uma breve apresentacdo dos personagens principais deste trabalho.

6.3. APRESENTANDO A FLORA DO JARDIM DO EDEN: 0OS ENTREVISTADOS

A escola tinha, na época da pesquisa, oito turmas de 72 série e cinco turmas de 82

série. Treze docentes (incluindo a mim) ministravam aulas nessas classes. Foram
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entrevistados oito professoras e um professor dessas turmas. Trés docentes ndo aceitaram o
convite para participar das entrevistas.

Todos os sujeitos tinham licenciatura e nivel de pds-graduacdo (especializacéo).
Apenas trés estavam no magistério ha menos de vinte anos. Duas professoras trabalhavam nos
trés turnos e os restantes lecionavam em dois turnos. Cinco professoras trabalhavam somente
na EEFM Jardim do Eden. Uma professora trabalhava em trés escolas.

Em relacdo a(s) disciplina(s) lecionadas, apenas Acacia (Lic. Em Letras), Rosa
(Lic. Em Linguagens e Cddigos) e Jacinto (Lic. em Ciéncias e Matematica) ministravam aulas
exclusivamente em sua area de formacdo especifica. Violeta e Acécia estavam lotadas em
matérias totalmente fora de sua formacdo. Acéicia, Gardénia, Horténcia e Magndlia
lecionavam matérias de sua habilitacdo, porém, para completar a carga horaria, trabalhavam
também com outras disciplinas.

Para informacdes académico-profissionais mais detalhadas dos docentes que

participaram da pesquisa, recomendo a leitura do Apéndice I.

6.4. “AS ROSAS NAO FALAM”? ANALISE DAS ENTREVISTAS: O QUE OUVI DOS(AS)

PROFESSORES(AS)

Apresentarei, nesta secdo, os resultados das entrevistas, que tém como objetivo
investigar as concepcbes dos docentes sobre o0s seguintes aspectos relacionados a

interdisciplinaridade:

Primeiro contato com o tema “interdisciplinaridade”

e Ideia de interdisciplinaridade

e Caracteristica de um professor interdisciplinar

e Preparacdo para um ensino interdisciplinar

e Evidéncia da interdisciplinaridade no meio pedagogico
¢ Interdisciplinaridade: mudancga ou modismo?

e Participacdo em atividades interdisciplinares

e Contribuigdes das praticas interdisciplinares

e Obstaculos as praticas interdisciplinares na escola

e Possibilidades de superacao dos obstaculos
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Na fase de aquecimento, no inicio de cada entrevista, foram feitas perguntas sobre os

seguintes temas:

e O papel da escola e do professor

e A crise atual da escola publica (causas e consequéncias)

6.4.1. Papel da escola e do professor

Os gréficos 1 e 2 mostram as categorias relacionadas ao papel da escola e do

professor, segundo respostas das entrevistas: funcdo educativa compreensiva, funcéo

educativa transformadora, fungdo compensatdria e fungéo reprodutora.

Grafico 1: Papel da escola

M Fungdo reprodutora

B Fungdo educativa
transformadora

M Fungdo compensatoria

B Fungdo educativa
compreensiva

Fonte: Entrevistas.

Grafico 2: Papel do professor

B Funcado educativa
compreensiva

B Funcado educativa
transformadora

B Fungdao compensatoria

B Funcgao reprodutora

Fonte: Entrevistas.
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A escola, para Dalia, é uma extensdo da familia na socializacdo do aluno. As
vezes, é até a verdadeira familia para o aluno, proporcionando alimentacdo e abrigo.
Proporciona ao aluno socializacdo, alimentacdo, abrigo. E o lugar onde valores s&o
trabalhados e conhecimentos sdo aprimorados. E “um dos” espacos onde a educagio acontece
e valida o conhecimento através de certificados e diplomas. O professor € um parceiro do
aluno na construgdo do conhecimento, contribuindo para a sua formacdo. Ajuda o aluno a
sistematizar e aprimorar seus conhecimentos (bagagem cultural), contextualizando e
conscientizando. Para  isso, exerce multiplos papéis na sala de aula:
psicélogo, orientador, descobridor de talentos, advogado, diretor, coordenador, administrador
etc.

A escola tem que ser vista como uma extensdo da familia, pois a gente trabalha os
valores l4. A escola é tdo importante pra alguns alunos, Wagner, que muitas vezes,
pra uns a escola é a extensdo, pra outros a escola é a verdadeira familia. Porque a
maioria... boa parte dos nossos alunos (eu ndo tenho assim uma estatistica pra dizer
se é a maioria), mas um grande nimero de alunos nossos, pai € mée; ou esse pai
chega & meia-noite, muitas vezes esse aluno mora com os avos, moram com 0s tios,
né? Os pais sdo separados (pausa) e a escola, pra esse aluno, tem um papel
fundamental.

Por incrivel que parega, até buscar a fonte de alimentacdo pra ele, né, o abrigo,
porque a gente observa que nas... nessas... nesses programas de periferia, no periodo
as matriculas, a preocupacéo que os pais tém de deixar os filhos dentro da escola, e
sO vir pegar a tardinha, a noitinha... Entdo, preocupacéo deles a gente observa: eles
querem que os filhos sejam alguém, mas a gente também vé a necessidade deles é de
guardar o filho. De guardar. Entdo a escola, pra essa familia, é importante, além de
formar, ndo é? Além de formar... essa crianca, esse adolescente. (Délia).

E o professor? A escola, sem o professor, seria apenas um abrigo, ndo é? O
professor... Al entra o papel do professor. Porque o professor, ele tem (falha de
gravacdo)... a partir do momento que ele vai trabalhar sua sala. E um psicélogo,
porque a gente, nos ficamos ali atentos ao comportamento daquela crianga. E um
orientador, né? Noés ficamos ali orientando. E um amigo e (pausa) também aquele
que vai ajudar na formacéo.

Tudo! Advogado, ndo é? Vocé vé que o professor, ele... ele reline assim
conhecimentos que as vezes dentro da nossa casa mesmo a gente nunca descobriria,
ou numa outra atividade profissional. Mas a escola leva voceé a esse... a esse patamar
de conhecimento. A necessidade, Wagner, a necessidade obriga vocé a colocar em
pratica a sua maturidade, as suas... 0s seus conhecimentos tedricos, a sua pratica... E
ali, é agora ou nunca!

Se vocé observar, nés somos um pouco (falha de gravacao)... nés somos professores,
nés somos um pouco diretores, somos coordenadores, ndo é? Somos atrevidos...
Administradores... (Délia).

Violeta reforca a visdo de Dalia apontando a escola como uma extensdo da
familia, que supre suas deficiéncias na educacdo dos filhos. A escola repassa conteudos
historicamente produzidos e forma cidaddos, conhecedores de seus direitos e deveres. O

professor, portanto, exerce o papel dos pais e é um formador de opinido:
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Ah, é fundamental, né. Eu acho que a escola, como uma institui¢do, tem que suprir
uma série de necessidades principalmente hoje no mundo de hoje que os pais ja ndo
tem tanto tempo de educar seus filhos, de estar com seus filhos, ndo é? Entdo, a
escola, ela adquiriu um papel fundamental eu acho na vida da crianca do
adolescente, porque hoje a escola é que faz o papel quase de pais, né? Os
professores é que fazem o papel de pais. (...) Entdo, coisa que antes faziam parte do
papel da familia, hoje ta fazendo parte do papel da escola, ndo é? (Violeta).

Porque vocé sabe (...) que nds fazemos... criamos, uma mentalidade no aluno, que
pode ser uma mentalidade boa ou no. Isso é até muito importante, porque vocé “faz
a cabega” de uma pessoa, ndo ¢? E eu acho que o professor ¢ papel fundamental
nesse processo, de aprendizagem, né? (Violeta).

O papel da escola como lugar de abrigo, acolhimento, é privilegiado por
Magndlia. A escola tem a funcéo de acolher, atrair e manter os alunos, oferecendo-lhes apoio
fisico e emocional. E responsavel também, segundo Magndlia, pela prevencdo contra a
marginalidade e é um espaco cultural de integracdo com a comunidade. O professor, além de
transmitir conhecimentos, exerce o0s papéis de apoiador, amigo, pai, psicélogo, socidlogo.

A escola tem que ser um ambiente acolhedor. Pra qué? Pra tirar os alunos da
marginalidade. Porque vivem soltos. O que é que a escola... Qual € o papel da
escola? E deixar com que o aluno, ele... ele... se sinta em casa. Se sinta feliz, bem
recebido. (...) Por exemplo, que agora tem, né, nas escolas, o diretor abre a escola
pra comunidade. Curso de capoeira, de danca, curso de... Essa integracdo escola-
comunidade? Pra que o aluno ndo fique se envolvendo com a droga, com a
prostitui¢do. (Magndlia).

E que o professor também, ele se preocupe em ser professor, ser amigo, ser pai, né?
Porque tem muito professor que ele deixa o aluno de lado, entendeu?, e naquele
momento que ele ta agressivo, tem muitos professores, ele ndo aceita que aquela
agressividade dele ta sendo por questfes outras: Ou droga, ou familia... E ele ndo
tem um ponto de apoio. (Magnolia).

Acacia vé como principal papel da escola o “preparar para a vida”, formando
cidaddos, ou seja: pessoas capazes de pensar e dar respostas aos problemas e situagdes da
vida. O docente, mais do que professor que transmite conteudos, € um educador, formador de

cidadaos.

[A escola tem o papel de] formar um aluno que seja capaz de pensar, de dar
respostas, e que esteja preparado pra vida. Ele tem que ser um cidaddo (entendeu?)
nesse sentido. Entéo eu acho que a educagdo ta baseada nisso também. (Acécia).

O que a gente aprende (ndo é) é que existe uma diferenca entre o professor e o
educador. Professor € aquele que ta responsavel em passar conteddos pro aluno, mas
eu acho que a palavra”’educador” exige muito mais. Vocé tem de passar os
conteddos, l6gico, da sua matéria especifica, mas a0 mesmo tempo vocé que
compartilhar pra que o aluno seja um ser atuante na sociedade em que ele vive. Ele
ndo pode... é... Vocé tem que tentar formar um aluno que seja capaz de pensar, de
dar respostas, e que esteja preparado pra vida. Ele tem que ser um cidaddo
(entendeu?) nesse sentido. (Acécia).
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Para Gardénia, a fungdo da escola é proporcionar uma melhor qualidade de vida
ao aluno, que envolve a formacgdo de cidaddos criticos, capazes de lutar por melhores
condicbes de vida, e a preparagdo para 0 mercado de trabalho.
O professor tem como papel preparar o0 ambiente para a aprendizagem, despertar o interesse

dos alunos, fortalecendo sua autoestima e trabalhando sua consciéncia critica.

O papel da educagdo, nds estamos vendo aqui. Da educagdo, do professor e da
escola, pelo menos na Cultura e Sociedade, ¢ formar um cidaddo critico. Um
cidaddo que lute, que saia daquela mesmice, daquela sociedade em que a gente vem,
onde a gente sempre obedecia, onde a gente, mesmo vendo 0s erros dessa classe
dominante, a gente ndo tinha coragem de gritar. Que a gente ndo... que a gente forme
pessoas criticas ndo pra dizer assim “eu sou de esquerda”, porque acha que ta do
lado contrario, mas que seja assim de esquerda pra minimizar essa... injustica que
tem no mundo ai. Entdo, formar pessoas capazes de lutar pela qualidade de vida.
Que eles tenham... tenham uma felicidade. Melhorar a educagdo, melhorar o pals, e
ter esperanca e fé. (Gardénia).

Por exemplo, eu ndo posso mais chegar dentro de uma sala de aula e ser aquele
professor tradicional, que s6 dita normas, porque meu aluno ndo vai ter interesse em
mim. Eu tenho que fazer daquele ambiente um ambiente acolhedor, bem tranguilo,
onde eu possa arrumar a auto-estima daquele aluno pra que ele tenha interesse e eu
saia satisfeita, e tenha passado tudinho. (Gardénia).

Na opinido de Horténcia, o papel da escola € organizar e administrar a
aprendizagem. O professor € orientador e parceiro do aluno na constru¢do do conhecimento:

um aprende com o outro. Ele contribui para fazer do aluno o sujeito de sua aprendizagem.

O aluno, nosso papel do professor é fazer com que o aluno seja o sujeito do
aprendizado. Ou seja, que o aluno tenha no aprendizado uma participagao ativa, né?
N&o é mais como antigamente... a gente, aquele professor tradicional. N6s somos
um orientador, ndo é? No6s ajudamos o aluno no aprendizado, né? Ta entendendo?
N&o sou um professor... pelo contrario. Eu sou aquele professor que eu... aprendo
com o aluno. (Horténcia).

Rosa, partindo de sua propria trajetoria como aluna da escola puablica, aponta
como funcdo da escola a promogéao/ascensédo social, a concretizacdo de sonhos e alcance de
objetivos. A escola também prepara para 0 mercado de trabalho, desenvolvendo competéncias
exigidas do aluno (novas habilidades, novas linguagens, novas tecnologias etc.). O professor €
um incentivador, que apresenta desafios aos alunos, preparando-os para a vida. E um
mediador do conhecimento cientifico socialmente acumulado e das novas linguagens.

A gente vé tantos problemas sociais, desemprego e tudo mais. Ela [a escola publica]
é uma porta aberta pra que o aluno possa realizar seus sonhos, atingir seus objetivos,

ter uma melhor formacgdo, adquirir um bom emprego. E eu procuro transmitir isso
para os alunos, sabe? (Rosa).

O papel do professor, da escola... Bom, eu acho que a escola ta ali, ¢, com uma
funcdo social mesmo, sabe? Eu acho assim, que 0s nossos alunos, em sua maioria,
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eles sdo desprovidos de recursos, né? Eu sou muito... E a minha realidade! Eu acho
que eu sempre fui aluna da escola publica. Entdo, pra mim, o diferencial na minha
vida foi a escola publica, né? Entdo meu pai, ele tinha dez filhos, ndo tinha
condicdes de colocar, livros, ele ndo podia comprar, né? Entdo, a escola publica, ela
de certa forma modificou a minha vida, na? A formacdo adquirida, a instrugdo, que
eu recebi. O que eu sou hoje, gracas a escola puablica. Eu as vezes até comento na
escola do Municipio que, assim, eu tive professores maravilhosos na escola publica,
né? E que ela, dali, ela de certa forma da uma direcdo, ela traz expectativa pro aluno.
(Rosa).

Margarida, em sua resposta deixa claro o paradoxo entre a funcéo reprodutora e a
funcdo transformadora da escola, pois, a0 mesmo tempo em que deve preparar para 0
mercado de trabalho, também deve contribuir para a transformacéo do homem e da sociedade.
O professor € um facilitador da aprendizagem e um agente de mudanga.
Da educagédo em si, a transformagdo do homem. Porque sé ha aprendizagem quando
h& mudanca de comportamento, quando h4 uma transformac&o social. A meu ver é
isso ai. Questdo de escola, em também transformar aquele homem, na sua
comunidade, sua familia e dar consciéncia. (...) E ¢é atraves da leitura, através de
outros conhecimentos que ele adquire na escola, que ele vai poder ser um ser social
atuante.
Eu ndo digo nem dar consciéncia, mas possibilitar esse aluno uma aprendizagem pra
que ele entre, pelo menos no mercado de trabalho. Que ele tenha consciéncia que ele
é um ser social, que ele vai atuar no trabalho e que ele precisa dominar alguns
conhecimentos; que ele ndo pode viver a margem da sociedade “esperando” que

alguém Ihe dé uma chance: ele tem que buscar, ele tem que ter consciéncia que ele
tem que buscar. (Margarida).

[O professor €] ndo aquele formador de opinides, mas um “facilitador” de
aprendizagem. (Margarida).

Para Jacinto, a escola organiza as condi¢Bes necessarias a aprendizagem referentes
tanto aos alunos quanto aos professores. O professor € um transmissor do saber e facilitador
de aprendizagem.

O papel da escola seria... E... ter mais organizacdo perante o alunado e também

sobre o professor, chamando mais o aluno pra escola, dando mais condi¢Bes de aula
pra ele (né), de vivéncia, em termo de estudo. (Jacinto).

Podemos observar nos graficos 1 e 2 uma coeréncia sobre o papel da escola e o do
professor no que se refere as fungdes educativa transformadora e compensatoria.

Observamos, por outro lado, um contraste quando o Gréafico 1 apresenta como
principal fungdo da escola a reproducdo social (preparar para o mercado de trabalho,
socializar, repassar contetdos, validar e certificar conhecimentos e diplomas), considerada a
menos importante segundo o Grafico 2, que se refere ao papel do professor (“transmissor de

conhecimentos”, citado apenas duas vezes).
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O papel preponderante do professor, segundo o Grafico 2, é o de exercer sua
funcdo educativa compreensiva (motivador/incentivador, facilitador de aprendizagem,
parceiro na construcdo do conhecimento, orientador, mediador). O Gréaficol, porém, coloca a
importancia dessa funcdo em ultimo lugar, ao se referir ao papel da escola
(organizar/administrar a aprendizagem, aprimorar conhecimentos, descobrir talentos).

As funcbes invertidas, nos graficos 1 e 2, reforcam o periodo de transicéo,
mudanca de paradigmas, em que os papeéis da educacao, da escola e do professor estdo sendo

questionados, reavaliados e redefinidos.
6.4.2. Crise da escola publica

As respostas dos entrevistados deixam transparecer a gravidade da crise pela qual
a escola publica passa atualmente.

A queda dos niveis de aprendizado dos alunos é o sintoma mais patente de que a
escola ndo esta conseguindo desempenhar seu papel primordial (que, segundo as entrevistas é:
“preparar para o mercado de trabalho, socializar, repassar contetdos, validar e certificar

conhecimentos e diplomas):

(...) naquela época [do Exame de Admissdo] o aluno ndo tinha uma grade curricular
tdo vasta, no entanto ele aprendia, vocé notava que o aluno aprendia mais do que
hoje, com todo o processo que existe de ensino-aprendizagem, todas as técnicas,
com todos 0s meios mais evoluidos... Entdo hoje, ao meu ver, ele aprende menos
que o aluno daquela época. Entendeu? (Violeta).

E a crise existe e a gente vé& que os alunos, eles estdo saindo da escola, da educagéo
bésica, do ensino médio, e formagdo, o conhecimento, a... é... de leitura e escrita é 0
minimo, minimo mesmo. E ai a gente que é professor, a gente mesmo se questiona:
O que que esta acontecendo, né? Eu sou... eu fagco parte desse processo, ndo €?
Entdo eu de certa forma, eu tenho responsabilidade nisso, né? E o que fazer, de
quem é a culpa realmente? A gente fica se questionando. Eu sou uma pessoa que eu
me questiono de vez em quando: 0 que sera que acontece? Porque eu acho assim...
é... as classes estdo lotadas, os professores dizem que o aluno nao quer nada. Muitas
vezes a gente diz: “Puxa, meu Deus do céu, como é que pode? Esse aluno ndo quer
nada!” (Rosa).

Os professores estdo angustiados com o contraste entre os baixos rendimentos de
aprendizagem dos alunos e as exigéncias cada vez maiores do mundo globalizado pela

tecnologia e pela informagéo:

Eu me preocupo muito com isso: nds estamos preparando nossos alunos? Aqui a
gente vé que nesse século XX a gente trabalha mais com a parte da tecnologia. Ou
entdo é mais com informacao, né? Ai a gente ta... a gente ndo tem que ser bom, a
gente tem que ser o melhor. Que a educacéo, ela exige da economia, a economia ta
exigindo da educagdo, o tempo todo. Entdo, a gente tem que dar qualidade.
(Gardénia).
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menor:

Tantos e tantos e tantos alunos estdo passando pela escola publica e a gente
realmente ndo vé esses resultados. E a gente se sente culpado, também. Eu, muitas
vezes eu me sinto culpada! Né? Porque ele ndo vai ter tempo de recuperar esse
periodo que ele passou na escola fazendo o qué? (Rosa).

O tempo para estudo e planejamento, devido a sobrecarga de trabalho, € cada vez

E eu acho também que o professor tem também que se especializar naquela matéria
que ele ensina, que é ensinada por ele, porque muitos professores relaxam. Muitos
professores ndo querem planejar, muitos professores ndo... ndo Iéem. Até mesmo
pela falta de tempo. Por exemplo, quem trabalha manhd, tarde e noite? (Acécia).

Tudo isso, combinado com a precariedade das condigdes de trabalho, tem levado

os profissionais que atuam na escola ao ponto de adoecer, levando ao esgotamento fisico,

mental e emocional:

os alunos:

Porgue esta tendo uma deficiéncia na escola. O aluno ndo ta tendo interesse. Ai vocé
se acaba, porque a sua pressao sobe, porque vocé é um professor que quer dar a sua
matéria, ai isso tudo deixa a gente ja preocupada, né, doente. Entdo essa escola tem
esse problema. (Magnolia).

A autoestima baixa, desestimulo e desesperanca se alastram entre os professores e

Quer dizer, a crise, ela atinge os dois lados da moeda: o aluno, porque ja vem de
estrutura, e atinge o professor porque o professor também se sente assim... €
desacreditado, desvalorizado, e muitas vezes pega essa gama de coisas negativas e
passa pra dentro da sala de aula. Ao invés de discutir, de colocar a realidade, né. A
nossa forca, a nossa vontade de progredir, porque que a gente enfrenta a greve. Nao,
ele pega o problema e joga como se 0 aluno tivesse culpa e dali ele vala as maos e
entdo a educacdo, ela passa por essa crise. (Dalia).

E diferente daquele... é... do dia a dia da escola em que vocé as vezes vé o aluno
apatico, o professor também fica... O professor também fica desestimulado, ndo
acredita no aluno... Ah, e quantas vezes eu ouvi colegas dizerem, e eu mesma: “Ai,
meu Deus do céu! Meu Jesus do céu! Esses meninos ndo querem nada! O que
fazer?”. (Rosa).

Entdo muitas vezes, nas nossas lutas... NOs nos organizamos para um movimento e o
movimento ndo caminha, né? Porque falta o compromisso de um colega com o
outro. Na propria... Uma paralisagcdo, pra reivindicar salario, dificilmente ela
caminha. Porque ha aquela resisténcia, aquele compromisso. A falta de esperanca
gerou isso ai. Entdo o educador precisa... no geral, ele precisa resgatar a sua
esperanga. A maioria ndo tem mais esperanca que nada mude, que nada melhore, e
“é assim mesmo”, e assim vai. (Margarida).

Segundo os entrevistados, a crise da escola publica sempre existiu:

Vejo. Vejo uma crise que vem se arrastando de longos anos pra ca. (Violeta).

105



A escola publica, ela sempre esteve em crise. N&s tivemos bons momentos. A gente
pode até dizer assim: “éramos felizes e ndo sabiamos”, num certo tempo. Hoje, a
gente tem uma dificuldade maior de se trabalhar. (Gardénia).

Essa crise, porém, faz parte de todo processo de mudanca:

Desde que eu entrei no magistério, em 1979... (risos) que eu ouco colegas (né): “Ah,
vocé ta entrando agora, ja foi pior!” (...) Essa crise faz parte do processo de
mudanga. Tudo que é parado, que ndo ha... que ndo tem conflito, entdo merece uma
reflexdo, né? A mudanca exige o conflito. E uma consequéncia do conflito.
(Margarida).

A busca dos culpados continua, sem que governo, nem familia nem escola

assumam sua parcela de responsabilidade e partam para a busca de solugdes:

Ah, existe, sim. Ela existe e, assim, e a... Na sociedade a gente vé varios segmentos,
um segmento culpando o outro, né? “Ah, a responsabilidade ¢ da escola”. A escola
diz: “Nao, a responsabilidade ¢ do governo”. O governo diz... volta pra escola
novamente. A escola diz: “A culpa ¢ da familia”. Né? Ah, ¢ uma bola que fica sendo
jogada. Jogada de mdo em mio. E a “batata quente”: E, a culpa ¢ sua! (Rosa).

E necessario, porém, mais do que apontar responsaveis, atentarmos para a
complexidade da crise, que, segundo as opinides os entrevistados, envolvem diversos fatores

(apresentados no Gréafico 3), que enumerarei a seguir.

Grafico 3: Causas da crise da escola

W Fatores Politicos
| Fatores Materiais
I Fatores Curriculares
W Aspectos Atitudinais

W Fatores Sociais

Fonte: Entrevistas.
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Fatores politicos

Segundo a frequéncia com que foram citados, os fatores politicos sdo os que tém
mais peso na crise da escola publica.

A falta de priorizacdo da educacdo pelo Estado, nas politicas puablicas, é
preocupante e se reflete em descasos como a falta de investimento na formagéo continuada

dos professores:

A principal causa que eu acho, assim, da crise na educacao, € a falta de prioridade na
forca governamental, que ndo da condicBes de trabalho. Deveria ter mais
reciclagem, dar mais prioridade a educacdo. Porque quando a gente faz uma
reciclagem, a gente melhora, a gente d& até uma aula melhor. (Gardénia)

Ai... 0 Estado, ele ndo se preocupa com qualidade ndo, viu Wagner, ele quer saber é
a quantidade. Agora é que ta tendo essa preocupagdo, né, que ta tendo aquelas
provas? Agora... (Horténcia).

Mas tu sabe pra que é? Ndo é preocupado tanto com o nosso aluno nédo, é pra
dinheiro, verba, que recebe: o estado que tiver o maior nimero de aprovagdo, € o
estado que recebe mais dinheiro. Do Fundef. Sabia disso?

Na educacdo, no campo profissional, nés ndo temos... a gente quase ndo faz um
curso, uma reciclagem, ndo é verdade? E quando a gente faz uma reciclagem, fica
muito a desejar. No meu ponto de vista, fica. Vocé sai de manhd, sai de tarde, sai de
manha, sai de tarde, distante das escolas, 0s centros aonde vocé vai se reunir e, na
maioria das vezes é bom o encontro, € bom a troca de experiéncias, mas fica muito a
desejar. Vocé vai... vocé vai buscar mais e as vezes fica ho minimo, naquela coisa
que a gente ja sabia e as vezes até bem dificil de colocar em pratica, ndo é? Como
foi essa Ultima capacitacdo que nds fizemos do sistema de TV, né... (Ddlia).

A polivaléncia forcada dos professores, por causa da implantacdo e
universalizacdo do telensino™ (que ja foi extinto), foi, sequndo os entrevistados, um dos

fatores determinantes para crise de qualidade da escola publica do Estado do Ceara:

Eu acho que a escola publica, ela decaiu com o sistema de TV. Apesar do sistema de
TV ser muito rico, né? Mas, ela entrou em crise desde aquela época, que tirou o
professor hora-aula. Quando tinha o professor hora aula, o aluno tinha um
aprendizado melhor. Depois do “sistema” foi que caiu a escola publica. (Horténcia).

As disciplinas que a... o professor... praticamente a gente ndo domina. E nés
chegamos num momento que o professor ficou com uma determinada série
ministrando todas as aulas, em todos os... todas as... as... todos os conteddos, de
Portugués, Matematica, Quimica, Fisica... s6 uma pessoa., né? Esse sistema que a
gente chama de...(estalando os dedos) agora.. de.. organizacdo, né, de
“Organizagdo 2”. (Délia).

3 para maior aprofundamento sobre o sistema de telensino, sugerimos a leitura de: FARIAS, Isabel Maria
Sabino de. Docéncia no telensino: saberes e praticas. Fortaleza: Secretaria de Cultura e Desporto; Sdo Paulo:
Annablume, 2000. Ver também: BRANDAO, Maria de Lourdes Peixoto; DIAS, Ana Maria 16rio (orgs.).
Imagens distorcidas: atualizando o discurso sobre o telensino no Ceara. Fortaleza: Imprensa Universitaria,
2003.

107



Entdo a deficiéncia vem do sistema, porque tem que a escola... 0 governo tem que
fornecer condigdo, tem que oferecer condicdo ao professor, de ele dar a sua
matéria... Eu sou formada em Historia, eu teria que trabalhar a minha, na minha
area. Ta certo, existe a interdisciplinaridade, né? Que voce... eu trabalho Histdria, eu
vou trabalhar o Portugués, eu vou trabalhar a Matematica, eu vou trabalhar os
conhecimentos gerais e tudo... Dentro da minha area, que é a Histdria. E certo que
isso é muito importante. (Magndlia).

As classes dos programas Tempo de Avancar para 0 Ensino Fundamental - TAF,

Tempo de Avangar para o Ensino Médio - TAM e Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, vistas

como atalhos para uma certificagdo mais rapida estdo desvirtuando e colocando em descrédito

a educacdo escolar, pois, conforme os entrevistados, sdo “engana¢do” e fabricas de semi-

analfabetos.

Eu acho que o descrédito esta na falta (ndo to falando nisso no geral), mas o
descrédito vem do sistema, que muitas vezes também vem essa enganagdo... Esse
EJA, esse TAF, TAM, E... E tanta da... E TAF, ¢ TAM,é EJA... Como é mais? Essas
coisinhas pra enganar. Pra enganar,que vocé finge que aprende, sabe, aquela historia
toda. Eu ndo acredito que tudo isso, que esse horror de coisa que tem ai pra esses
alunos, pra se formar em um ano, em seis meses, va trazer beneficios pra ele mesmo,
nem pro pais nem pra patria amada. Porque ndo aprendem nada. (Magnélia).

A crise t& tdo grande que tem escolas que estdo fechando sete, oito turmas (a noite,
principalmente) por causa desse TAM e TAF, que tdo acabando com 0 ensino
porque o aluno ta saindo semi-analfabeto. Entra analfabeto e sai semi-analfabeto.
Entdo, teria que acabar esse TAM e TAF, esse EJA, e deixar o ensino normal: 52, 62,
T3 e 8% 1° 2° ¢ 3°. Seria o ideal. Seria, ndo, € o ideal, € isso ai: 0 ensino continuar do
jeito que era antes e tentar melhorar. Ndo piorar, como eles estdo fazendo. Ta
piorando. O ensino ta piorando. E ta faltando aluno a noite, entdo, turmas fechando,
tem colégio fechando, por causa da ma... €... é... (estalando os dedos) distribuicdo
de, professores ndo, de turmas que ndo deveriam existir e estdo botando esse TAM e
TAF, EJA. Isso ndo é pra existir, isso € pra acabar logo. No lugar de melhorar ta é
piorando o ensino. (Jacinto).

A necessidade de melhorar os indices de aproveitamento dos alunos, para

preencher requisitos para a obtengdo de financiamentos de organismos internacionais, tem

levado a um afrouxamento das exigéncias para aprovacao:

Néo, o professor é de qualidade, qualificado, mas s6 que, com o sistema que vem...
que veio, que, a gente ndo pode ter um indice de reprovacdo, né? Vocé ndo pode
reprovar muito aluno. Por qué? Porque o interesse do Estado, né Wagner, vocé sabe
que € de aprovar o0 maior nimero de aluno...

(...) E porque o Banco Mundial (sabia?), ele fornece muito dinheiro. E o Fundef que
dizem, mas a gente ndo vé, né? Mas o Banco Mundial que... que... o dinheiro que ele
arrecada, com o ndmero de aluno aprovado, sabia? E! (Horténcia).

As politicas educacionais séo feitas geralmente sem a participagdo dos professores

e, depois de elaboradas, muitas vezes ficam apenas nos documentos:
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Entdo, é isso dai: eu gosto, apesar de que a gente enfrenta muitas dificuldades.
Muitas. Tanto por parte da politica, né, dessa politica educacional, que a gente
enfrenta. Um programa que é feito de cima pra baixo, muitas vezes... o professor
nunca é consultado, nés ndo participamos da decisdes, ndo é verdade, Wagner? Os
livros quando vém, eles vém assim com um conteldo que muitas vezes quase hao
tem nada a ver com a realidade do aluno, ndo é? Tanto é que uma coisa que eu acho
assim, como professora de Histéria, eu acho inacreditavel que a gente passa o tempo
todinho estudando Sudeste, Sul, Centro-Oeste, e 0 aluno quase ndo sabe nada nem
de Fortaleza, quanto mais do Ceara, né? Entdo a gente vé assim uma... uma... uma...
uma contradi¢do, que a gente tenta mudar,mas na verdade quando a gente pega 0s
livros eles ja vém prontos, ndo é? O programa ja vem tudo pronto, e o que é que a
gente tem que fazer? Por mais que a gente critique, que a gente rejeite, a gente tem
que seguir.

O préprio sistema, o prdprio sistema educacional. O préprio sistema educacional,
que muitas vezes deixa o profissional a desejar, de lado das decisGes, das posi¢cdes
que a gente quer manifestar, das ideias que a gente, que muitos professores tem e
gostariam de colocar, da mudangas, e que as vezes a gente sonha, mas fica no papel,
né? Entéo o “conjunto” dessas coisas negativas levam a escola a uma crise. (Dalia).

Fatores materiais
As condicBes precérias de infraestrutura fisica e de acesso a materiais didaticos
basicos desestimulam e dificultam a realizagdo de um trabalho de qualidade na escola,

influenciando assim na atual crise nos indices de aprendizagem:

As escolas totalmente mal assistidas, o prédio, a estrutura fisica o proprio
ambiente... No Redimensionamento, essa capacitacdo para os Orientadores de
Aprendizagem, né, que a gente se deparou com a escola totalmente desaparelhada.
N4o é verdade? As televisdes tudo sem pegar. (Délia).

E... existe uma crise em relacéo a infraestrutura, em relacéo a ajuda do governo. E...
a gente enfrenta... a gente enfrenta alguns problemas... em relacdo ao material
didatico. Por exemplo, em relacdo a Lingua Portuguesa: é preciso que vocé trabalhe
um texto com o aluno. (Pausa). Entdo, se eu ndo tenho condigdes de ter um livro pra
trabalhar com os meus alunos, eu tenho que tirar xerox, e essa Xerox vai ser paga por
mim. Entendeu? Entéo eu acho que existe essa crise no sentido de infraestrutura, né?
De uma... de uma ajuda que realmente nao é muito dada. (Acacia).

Hoje, a gente tem uma dificuldade maior de se trabalhar. Nos... O que que nds temos
hoje? Professores, praticamente sem voz, ndo é? Nos temos um livro didatico, que a
televisdo ta propagando ai que ta dando o livro didatico pro Ensino Fundamental,
tem verba pra isso, e o livro ndo chega muito na sala de aula. A gente ndo tem
retroprojetor. Nao tem! A gente traz um video, a gente faz aquilo que a gente pode, e
0 que fazer mais? A gente ta tentando, né? (Gardénia).

Mais a decadéncia maior, Wagner... A material... Muitas vezes, vocé sabe, a gente
ndo tem material pra trabalhar, ndo tem pincel, ndo tem uma lousa que preste.
Trabalha com meio metro pra dar aula de Historia, pra escrever na lousa... Ndo tem
uma xerox, é uma deficiéncia muito grande, da escola publica. (Violeta).

A questdo dos baixos salérios dos profissionais da educacdo, que os lan¢a numa
dupla e tripla jornada de trabalho, é outro fator que tem forte contribuicdo na crise da escola.

Vejamos o depoimento de Magndlia:
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Vocé trabalhar com uma escola cem horas pra ganhar duzentos reais, trezentos,
como é pago o professor do Estado... Ai ele vai procurar dar aula no Farias Brito, no
7 de Setembro, no Christus. Como ele é uma maquina, mas de carne e 0sso, ele se
cansa, e tem um estresse de trabalhar com gente, ai ndo vai dar que preste. Nao vai
trabalhar com compromisso. Por qué? Nao é que eu queira dizer que vocé vai
trabalhar por dinheiro. Ndo. Mas o... Acontece que 0 nosso sistema eu Ndo Posso
chegar no Jumbo, no Sdo Luiz, ndo sei aonde, no Extra, num supermercado, pra
comprar, fazer uma compra, e dizer: “Nao, eu ganho trezentos reais, € eu tenho que
levar quinhentos reais em compra, porque eu tenho que me alimentar bem, eu tenho
que comer uma fruta, eu tenho que comer um leite, uma aveia, eu tenho que comer
isso, comer aquilo... Com o dinheiro que eu ganho, eu ndo vou subir (?), porque eu
tenho uma familia, eu tenho uma casa pra pagar, eu tenho isso... Tudo aumenta, ja
subiu a gasolina, vocé viu, ja subiu a energia. E ai, o estado ndo vé isso? Por que é
que o politico ganha cinqienta mil reais, trinta, por més, sem fazer nada, e nos
professores temos que ganhar uma miséria, e levar tudo isso nas costas? (Magnélia).

Fatores curriculares
O curriculo escolar é anacrdnico em relagdo aos novos paradigmas do mundo
contemporaneo. Os professores ainda sentem medo das novas tecnologias da informacao e

comunicacao:

Entdo a escola tem que ser muito atrativa. Muito, muito. Ai eu volto a questdo da
globalizacdo, das tecnologias da informagdo e comunicagdo. NG6s professores, nés
temos medo de enfrentar essa tecnologia que ta ai, de buscar essa diversidade. Né?
Nos temos medo! O aluno, ele ja ndo tem medo de nada. O aluno, ele ja chega numa
lan house, ele ja... mexe... Entdo, essas novas linguagens estdo ai, muitas vezes o
professor ta aqui na sala de aula, ndo aborda aquela tematica que ele ja vivencia la
fora. Entdo, também eu acho que h& um distanciamento. (Rosa).

Segundo Ddlia, a escola tem se isolado e se distanciado da comunidade. A nédo
contemplacdo, pelo curriculo, de atividades que busquem a integracdo escola-comunidade é

um dos fatores que levam a descontextualizagdo do conhecimento ofertado pela escola:

(...) o relacionamento, aquele envolvimento que a gente deveria ter com a
comunidade, a comunidade com o corpo docente, isso as vezes é quebrado. Entdo
iSso gera uma crise, gera uma crise. E é uma bola de neve, ela vai, vai rolando.
“Olha, no proximo ano a gente tenta resolver isso.” (Délia).

Violeta atribui a crise da aprendizagem na escola publica a trés fatores
curriculares: o fim do Exame de Admissao, a ampliacdo e fragmentacdo da grade curricular e

o0 foco da escola na aprovacao no vestibular.

Porque vocé... nés que somos mais antigos sabemos que quando existia 0 Exame de
Admissdo e outra coisa que também a gente percebe: naquela época o aluno nao
tinha uma grade curricular tdo vasta, no entanto ele aprendia, vocé notava que o
aluno aprendia mais do que hoje, com todo o processo que existe de ensino-
aprendizagem, todas as técnicas,com todos 0s meios mais evoluidos... Entdo hoje, ao
meu ver, ele aprende menos que o aluno daquela época. Entendeu? E sobre a época
do Exame de Admissdo, eu estou falando porque o aluno, ele quando saia do
Fundamental 1, que era chamado primario, ele ndo ficava perdido de chegar no
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Fundamental 2, porque havia esse processo de transi¢do, que o Exame de Admisséo
era na realidade como se fosse um processo de transi¢do, que ndo deixava ele chegar
desorientado como o aluno que chega... que chega na 5% no Fundamental 2.

E, e o curriculo, a grade curricular muito extensa também, eu acho que provocou um
certo cansaco, o aluno ter que se dividir tanto, em tantas matérias. Eu acho!

Alias, ao longo dos anos foi se desgastando demais a escola publica. E, vocé sabe
que até as particulares, elas, a principal meta delas é fazer o aluno passar no
vestibular. Ela ensina “meios” do aluno passar no vestibular, simplesmente, né?

Fatores relacionados a atitude dos professores

Segundo os entrevistados, “alguns professores”, “uma minoria de professores”
(note-se que a referéncia € sempre feita aos outros, excluindo a si préprios) também tém sua
parcela de responsabilidade na crise da escola publica. As deficiéncias do seu processo de
formagéo refletem na sala de aula. Mais grave ainda, segundo respostas dos docentes
entrevistados, é a falta de compromisso no desempenho da sua profissao, que alguns encaram
apenas como um “bico”, relegando aspectos como assiduidade, pontualidade e planejamento

constante das atividades.

(...) o proprio profissional, que muitas vezes é insatisfeito. Esta ali, mas esta como
“bico”. “Ah, eu estou aqui, mas ¢ s6 pra ter uma ‘graninha’ a mais”. E diferente
daquele profissional que vai porque tem amor a profissdo, gosta: “Nédo, é um
desafio, tem dificuldade, mas eu estou aqui pra vencé-las”. Entdo, isso também
contribui para a crise da escola, né? (Dalia).

A gente conhece, n6s conhecemos alguns professores que realmente ndo se
empenham... é... na funcdo que eles deveriam exercer. A gente sabe que alguns
faltam muito, que os alunos reclamam... Alguns ndo tém um compromisso... muito
forte em relagdo a.. em relagdo a... profissdo que ele exerce, mas eu acho que isso
depende muito de cada um. Acho que cada professor deve fazer sua parte. Deve
cumprir com 0s seus horérios, deve cumprir com 0s seus compromissos em sala de
aula... passando os conteidos e assumindo a sua postura como educador. (Acécia).

Muito da decadéncia que estd na escola puablica... Na escola publica, a decadéncia,
ndo € sé a clientela da escola. Eu acho que a decadéncia da escola publica esta em
cima também da deficiéncia do professor. Eu acho. (...) Tem muito professor que
ndo tem compromisso.

()

E a outra deficiéncia que eu vejo, ndo em todos, mas muitas vezes, é a falta de
compromisso. Ta entendendo? Nao s, ndo s6 de uma minoria de professores, gracas
a Deus, uma minoria, mas também de uma minoria de grupo gestor. Que vocé chega
na escola muitas vezes — eu digo porque eu ja trabalhei na Educacdo, trabalhava
viajando, pra escola, de Crede, e tudo — mas, e a gente sabe que muito diretor
entrega a escola pro Secretério, entrega a escola pro coordenador pedagdgico.
Entendeu? Entio a decadéncia é essa. E cada pessoa cumprir a sua fungdo, com
seriedade e compromisso. Ai a escola vai pra frente? Por qué? Que a escola publica,
meu filho, é aonde tem professores formados, professores pds-graduados, entendeu?
(Magnolia).
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Fatores sociais
Em altimo lugar, mas ndo menos importantes, sdo as causas sociais da crise, que
envolvem principalmente as familias, cujo apoio ao aluno e acompanhamento constante de

seu processo de aprendizagem s&o cruciais para 0 seu sucesso.

A outra crise é a questdo social. Social, a questdo econdmica do proprio aluno. Que
ele jA vem desestimulado de casa. Ele ja vem assim com uma perspectiva muito
distante de que vai vencer, né? Uma boa parte, a propria familia é desestruturada.
Tem pai que ndo ta nem ai. Tem aluno de 5* ¢ 6* que diz assim: “Eu estudo porque
eu quero”. Dez, onze anos. “Eu td na 7° série, mas a minha mae ndo esta nem ai. Eu
estudo porque eu quero”. Sua mae lhe parabenizou? “Ela ndo ti nem ai!”. (Délia).

E como € que a gente prop0e as vezes uma atividade diferenciada e o aluno ndo se
interessa? Entdo... Ah, eu acho que o problema também é bem mais amplo, né? A
prépria sociedade coloca-se como se ele ndo tivesse perspectivas. Como se a escola
também ndo fosse resolver o problema de vida dele. Entdo a gente vé assim (vou
falar no meu ponto de vista), eu vejo assim, que existem indmeros problemas
sociais, a violéncia, o desajuste familiar, problemas que ele tem em casa. Tudo isso
faz com que ele realmente ndo se motive. Entdo a escola tem que ser muito atrativa.
(Rosa).

A crise da escola publica, que tem como sintoma mais visivel a queda na
aprendizagem dos alunos, é percebida e vivenciada pelos docentes da EEFM Jardim do Eden
entrevistados, que estdo angustiados por verem que a escola ndo consegue acompanhar as
exigéncias do mundo globalizado e do mercado de trabalho que langa novas demandas a cada
dia.

Essa crise ndo pode ser compreendida nem enfrentada usando-se um pensamento
fragmentador, porque é causada por fatores politicos, materiais, curriculares, atitudinais,

sociais, dentre outros, interdependentes, que se articulam em rede.
6.4.3. Primeiro contato com o tema “interdisciplinaridade”

Como nos mostra o Grafico 4, a maioria dos entrevistados afirmou ter tido seu
primeiro contato com a palavra interdisciplinaridade em cursos de capacitagdo ofertados pela

Seduc, sobretudo na época do redimensionamento do Telensino, quando o Orientador de

Aprendizagem — OA passou a ser chamado de Professor Orientador de Aprendizagem — POA,
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e passou da “polivaléncia” plena para a “polivaléncia mais restrita

conhecimento):

»14 (ensino por &reas de

Grafico 4: Primeiro contato com a interdisciplinaridade

B Em cursos dados pela
Seduc (sobretudo para
0.A. do Telensino)

B Desde que comecgou sua
vida escolar

Ndose lembra com
exatiddo

Fonte: Entrevistas.

Vejamos alguns depoimentos:

A partir da década de 80... de 90. A partir da década de 90, comegou-se a trabalhar a
interdisciplinaridade, muito timidamente, mas comecou. A partir de 99, o0s
treinamentos para professores comegaram a cobrar mais isso e 0 préprio educador
comecou a cobrar. (Margarida).

Quando eu passei no concurso, em 97, que eu comecei a receber os treinamentos,
né? Capacitacdo. No ano de 98, quando houve umas capacitacdes, no Centro de
Treinamento, para 0 ensino médio...

Entdo 14 foi trabalhado muito a interdisciplinaridade. Foi quando eu comecei mesmo
a fazer a interdisciplinaridade. Foi nessas capacitacGes. (Magndlia).

Assim, a palavra interdisciplinaridade, eu acho que eu comecei a ouvi-la logo ap6s a
minha entrada no Estado [1998]. Né? Que ai eu ja fui diretamente pro sistema de
TV, e depois teve... a gente teve alguns cursos de capacitacdo. E ai eu comecei a
ouvir. Olha, mas os cursos de capacitacdo pararam. Foi s6 no inicio, quando eu
entrei no Estado, porque, depois... (Rosa).

Eu vou dizer, ndo faz muito tempo nao. Faz numa faixa de... Nos estamos em 80 e...
Perai... 85, 84, 83...mais ou menos 83, nao foi ndo? 93? Nos treinamentos, né? E, foi
nos treinamentos. (Horténcia).

¥ Na “polivaléncia plena”, o Orientador de Aprendizagem (OA) realizava a mediacdo do processo ensino-
aprendizagem em todos os componentes curriculares. Na “polivaléncia mais restrita”, 0 Professor Orientador de
Aprendizagem (POA) passou a mediar o processo ensino-aprendizagem por area de estudo — um POA para
Linguagens e Cddigos, outro para Ciéncias Naturais e Matematica e outro para Cultura e Sociedade, o0 que se

aproxima duma perspectiva pluridisciplinar.
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Délia lembra também os encontros realizados na escola, pouco tempo apds o
curso sobre o Redimensionamento, para apresentacdo e estudo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), que tém a interdisciplinaridade como um dos seus pilares:

Minha cabeca é muito ruim assim pra lembrar as datas, mas, o Ultimo curso que nés
fizemos, o do Redimensionamento, né, aquele curso de capacitacdo, a partir dali n6s
ja realmente comegamos a ouvir falar mesmo nessa questdo da interdisciplinaridade.

Entdo teve aqueles encontros da Escola-Sede, que eles trouxeram os livros com 0s
Parametros Curriculares, ndo é? (Délia).

Trés docentes nao se lembram com exatiddo do seu primeiro contato com o tema
interdisciplinaridade, como representado na resposta de Acécia:

Pela primeira vez, é dificil saber. Assim, eu ndo posso dizer ao pe-da-letra. Mas,

basicamente, em todas as leituras, nos cursos de pds-graduacdo, na faculdade, a

gente sempre escuta. Nas reunides pedagogicas, ndo nesta escola propriamente dita,
mas em outras que a gente possa ter ido. (Acacia).

Violeta conclui que desde o inicio de sua vida escolar ja tinha contato com as

praticas interdisciplinares de suas professoras:

Desde que eu estudei, que fiz até 0 1° grau menor, que é o Fundamental 1, j& minhas
professoras daquela época, ndo é?, elas ja faziam a interdisciplinaridade, se vocé for
imaginar. (Violeta).

A interdisciplinaridade escolar é uma novidade?

Na opinido quase unanime dos entrevistados (ver Grafico 5), apesar do termo

“interdisciplinaridade” ser novo, sua pratica sempre existiu na sala de aula.

Grafico 5: Ainterdisciplinaridade é novidade?

H A palavra é nova, mas sua
pratica sempre existiu na
salade aula

m E novidade

E muito falada, mas ndo é
praticada pela maioria
7 dos professores

Fonte: Entrevistas.
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Para Délia, Violeta e Magnolia, a interdisciplinaridade é parte inseparavel do
trabalho cotidiano do professor, da qual ele ndo pode fugir:

Agora, é como eu tava falando aqui: ndo é que seja uma inovacdo, porque desde
quando o professor inicia a sua carreira, a sua vida de sala de aula, a sua pratica, que
vocé se depara com a sua matéria e relaciona a sua matéria com as outras. Por
exemplo, quando a gente estd trabalhando Histéria. Quem é que pode separar a
Geografia da Historia? Se eu estou estudando a histéria do Egito, eu estou estudando
a localizagéo, eu estou trabalhando a Geografia, ndo é isso? Entéo é dificil, alis, ndo
é uma coisa que foge da visdo do professor.Ele pode até ndo querer falar, né? Ele
pode até ndo querer puxar aquele assunto dentro da sua aula, dentro da sua matéria,
mas a interdisciplinaridade, ela sempre existiu.

Vocé esta trabalhando Historia, vocé estd dando um contetdo de Historia, vocé fala
num século, vocé ndo pode fugir da Matematica. Porque, se eu estou dando século,
eu tenho que explicar pro aluno. Quantas vezes nas aulas de Quimica, vocé vai
comecar a estudar a Histdria, a contar sua histdria. Vocé tem que entrar no estudo do
século. Como ¢ que eu vou fazer aquilo? Eu vou usar a Matematica, ndo ¢? “Do ano
um ao ano tal, século tal”. Isso é Matematica. Entdo o aluno, mesmo tando
estudando Histdria, ele ndo foge da Matematica. Quando o professor estd falando,
ele esta lembrando. Isso ai ndo é uma interdisciplinaridade, a Matemética com a
Historia? Como é que eu posso fugir do Portugués, se 0 meu aluno s6 vai entender
Historia se ele souber ler. (Dalia).

Como ideia langada, sim, mas isso ja existia desde muitos anos atras. Por exemplo...
voce... é... (...) Porque, quando uma professora esta dando uma aula de Historia, ndo
tem como ela se desvincular da Geografia. Ela tem que estar mostrando os aspectos
geogréficos daquele local, o que houve, aquela... aquele... acontecimento, entendeu?
O que houve aquele fato. E... tem que estar mostrando datas, da Matemética, ndo é?
Corrige os erros do Portugués do aluno... Entdo isso ja existe hd muitos e muitos
anos atras, so, que com esse nome (ndo é?), ndo foi nada de novo, ndo é? Foi s6
criado um nome e alertando pra que isso existisse, mas que ja existia. Entendeu? Ou
seja: nos impulsionando a usar, quando nos ja usdvamos. (Violeta).

O professor que chega na sala e vai dar aula... Vocé chegou na sala, é aula de
Matematica. Ai, sem querer, vocé trabalha a interdisciplinaridade. VVocé usa da
interdisciplinaridade. Por qué? O aluno comega a baguncar na sala de aula, ai vocé
para 0 seu assunto, e vai dar uma aula de Moral e Civica. Vocé vai dar uma aula de
Religido. N&o é verdade? O aluno joga um papel no chéo, vocé vai dar uma aula de
Ciéncias: “Meu filho, na sua casa, vocé ndo tem uma higiene? Vocé€ ndo vai varre
sua casa, pra vocé ndo pegar a bactéria? Vocé nao faz isso: vai chupar um bombom,
joga no...? Entdo, toda vida se trabalhou a interdisciplinaridade na sala de aula, sé
porque agora tem a palavra “interdisciplinaridade” e tem que ser langada, pra poder
formar(né) a histdria. Mas que o professor, trabalha varios assuntos na sua aula,
ele... Ciéncias, Matematica, ele sempre trabalhou. Pra mim ja é velho isso ai.
(Magnolia).

A escola, em sua esséncia, segundo Margarida, € uma atividade interdisciplinar:

A escola. A escola é uma atividade interdisciplinar. Ela trabalha conteldos,
aplicacdo desses conteldos, a possibilidade desses contetdos transformarem a vida
do homem, lhe dar melhor qualidade de vida. N&o existe escola sem atividade
interdisciplinar. A pessoa pode ndo ter consciéncia de que esta fazendo, mas esta
fazendo. Agora, “organizar” esse trabalho ¢ que causa o choque. Mas as vezes ha
educadores que trabalham muito bem e que ndo tém consciéncia do que esta
fazendo, que esta trabalhando de forma interdisciplinar. Entdo interdisciplinaridade
é... é a... é o trabalho da escola. A meu ver, é isso. Apenas agora esta-se dando nome
aos bois, estdo operando a organizagdo, né? Mas € a escola em si. (Margarida).
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A interdisciplinaridade é mais um termo novo para representar uma mesma ideia

antiga: a necessidade de integracao das disciplinas no processo de ensino e aprendizagem:

Faz tempo que a gente vé até com outro nome. A gente tentando trazer uma melhor
qualidade pra prépria aula da gente, tentando fazer uma integragdo com outra
disciplina, né? E... E... Vocé vai trabalhar, por exemplo, “vamos trabalhar com a
educagdo e a satide”, educagdo e saude. Ai eu vou la na sala, vou trabalhar aqui com
0 menino o qué? A higiene corporal. Vou trabalhar numa AIDS, eu vou trabalhar o
meio-ambiente. Vou fazendo assim (como €é que se chama?) esse intercambio, com
palestras, é... (como é que chama?), com eventos dentro da propria escola... A gente
tenta melhorar, s6 que ndo com esse nome, que a gente ta usando hoje:
interdisciplinaridade. Eu, pelo menos, sempre tentei fazer isso ai. Vocé vai... E...
Quando vocé trabalha a Matematica... a Historia e a Geografia, vocé vai trabalhando
com gréafico, aqueles calculos, aquela coisa, com rétulos de remédio... Eu sempre
procurei. (Gardénia).

Eu acho assim, que o termo “interdisciplinaridade” é... (...) Eu acho que nao ¢é novo,
eu acho que... é... Até o Piaget mesmo com sua teoria construtivista (né), ele ja
propunha isso quando ele diz que o aluno, ele tem que ser apresentado a propostas
diversas, de véarias maneiras e desafios para um mesmo problema. O préprio Paulo
Freire, quando ele fala (sei nem se estd correto o que eu estou falando), o préprio
Paulo Freire diz que vocé tem que pegar palavras-geradoras, do cotidiano, da
vivéncia do aluno, pra situa-lo. Entdo isso... Eu acho que tudo isso é leitura de
mundo, é abordar uma tematica de varias formas. Entdo eu acho que [a
palavra]interdisciplinaridade é apenas um termo a mais pra ... como é que se diz?
Pra diversificar a sua metodologia de ensino. (Rosa).

Né&o, pra mim ndo. Eu... eu... eu acho isso importante porque, por exemplo, j& que eu
trabalho a Lingua Portuguesa, a Lingua Portuguesa abrange um pouco de tudo.
Entdo, o ensino da Matematica pode me ajudar, o ensino da Geografia, 0 ensino da
Historia... tudo fica vinculado, né? Todas as disciplinas acabam se interligando e
isso traz um bom proveito, tanto pro professor quanto pro aluno. (Acécia).

Apenas Horténcia afirmou que a interdisciplinaridade € uma novidade:

Eu acho que ndo é nova... assim... é... é... Perai... N&o é nova e &, assim pra gente.
Que acho que agora é que a gente, nés professores, eu (eu na minha experiéncia),
desses anos pra cé, desses trés anos pra c4, é que eu tento trabalhar, né? Depois que
a gente foi fazer aqueles cursos, ouviu falar leu aqueles textos, né? Mas de uma certa
forma é nova, que faz poucos anos!

()

A interdisciplinaridade (é porque eu nédo sei!) foi da época daquele... daquele... do
Secretario da Educacdo? Aquele... Naspolini, né? Antenor Naspolini! Foi ele que
criou isso. Eu acho que foi, Wagner. Foi daquela época que a gente ja ouviu falar. E,
uns quatro anos atras mesmo, que eu fazia a Faculdade, fazia a Federal. (Horténcia).

Jacinto denuncia que, apesar da interdisciplinaridade ser citada tdo

frequentemente nos discursos pedagogicos, na pratica ela ndo acontece na sala de aula:

Ta com uns... dez anos, mais ou menos. Sé fala, fala, mas ndo aplicam nada de
interdisciplinaridade. (Jacinto).
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Os primeiros contatos com a interdisciplinaridade remetem ao telensino e aos
PCN, propostas que traziam a interdisciplinaridade como um de seus pilares, mas que
trabalharam o tema de forma muito superficial, sem continuidade, ndo oferecendo aos
professores condi¢des tedricas nem praticas para sua aplicacdo na escola.

Para a maioria dos entrevistados a interdisciplinaridade como palavra é nova, mas,
como ideia, sempre existiu na sala de aula. Alguns afirmaram trabalhar, no dia a dia da sala de

aula, matérias de sua formacao especifica em articulacdo com conteddos de outras disciplinas.

6.4.4. Concepcdes de interdisciplinaridade

As concepcbes dos entrevistados sobre a interdisciplinaridade foram agrupadas
segundo as quatro categorias propostas por Lick (2000, p. 60-62), que levam em conta o
aspecto enfatizado: enfoque paradigmaético (6tica), enfoque processual, enfoque técnico, e

enfoque de resultados, como representados no Grafico 6.

Grafico 6: Concepgao de interdisciplinaridade

m Enfoque processual
5 m Enfoque de resultados
Enfoque paradigmatico

m Enfoque técnico

Fonte: Entrevistas.

Algumas concepcBes envolvem mais de um aspecto. Assim, essa classificacdo

tera como critério o enfoque mais acentuado em cada resposta.
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Enfoque processual
O enfoque processual foi predominante nas respostas. Cinco entrevistados

2% ¢¢

enfatizaram a interdisciplinaridade como um processo de “intercambio”, “contextualizagao”,

2 ¢ 29 «<e 29 ¢

“Integragdo”, “unido”, “troca”,

29 <¢

elo”, “ligagao”, “relacdes”.
A interdisciplinaridade ¢ uma unido, uma troca, entre as disciplinas, na qual uma

acrescenta sempre algo a outra durante o processo:

Dentro de uma s6, vocé trabalhar varias matérias. (Magnolia).

Interdisciplinaridade é como eu estou te falando. Eu entendo como sendo uma... uma
unido, uma troca, entre as disciplinas, e a partir dai trabalhar... pra que haja um
trabalho melhor dentro da sua sala de aula. Porque eu acho que uma disciplina pode
proporcionar alguma coisa pra outra, acho que tem que haver uma unido entre todas
elas. (Acécia).

Eu entendo interdisciplinaridade, é... como uma coisa da globalizagdo, em primeiro
lugar; do processo de globalizacdo, onde vocé precisa realmente estar integrado com
tudo no mundo,ndo é? Dai vocé tem a necessidade de, dentro de uma aula de
Matematica, por exemplo (vocé é professor de Matematica), vocé estar mostrando a
aplicabilidade da Matematica numa coisa que vocé€ poderia pensar “ndo tem nada a
ver”, mas tem, o Portugués, mas tem, porque se vocé ndo souber ler 0 problema ou
vocé ndo sabe... é... resolver, ndo é verdade, Se vocé ndo sabe ler. Vocé tem que
estar mostrando que ta aplicada a Matematica na Histéria, na Geografia e tudo o
mais. Entdo, ha intercdmbio de disciplinas e isso é fundamental no mundo de hoje,
ndo é? No mundo globalizado. (Violeta).

A interdisciplinaridade, como processo, extrapola o intercdmbio entre as
disciplinas e é também uma troca entre as pessoas, que constroem um conhecimento coletivo

através da reciprocidade, das contribuicdes de cada uma:

[Interdisciplinaridade] E um intercambio, uma contextualizagio de todas as... do
conhecimento... da &rea do conhecimento. [E também um intercAmbio} de
relacionamento, de opinifes. Porque cada pessoa tem, todos, se vocé perguntar a
qualquer pessoa que for passando, qualquer coisa, ou certo ou errado, ela tem uma
opinido a dar, ndo é? Todo mundo tem uma opinido, uma coisa a dizer. Entdo a
partir do momento que vocé escuta, até com os erros, nos aprendemos, ndo € isso?
(Délia).

E assim: é um elo que a gente faz, ¢ uma ligacdo, entre uma disciplina e outra, entre
um ser e outro. Sao relagBes sécias da coletividade. Porque, na proporgao que eu
trabalho, principalmente na minha area... é... onde vocé vai trabalhar o senso critico,
eu deixo de ser o “eu” mais importante,ndo é? Eu quero ser o todo, eu quero estar
com eles, eu quero formar a relagdo deles. Ali eu ndo quero ser “o professor”. Eu
quero ser aquela pessoa que apenas esta coordenando, que a gente ta trocando ideias,
e que a gente possa ter o qué? Atingir o objetivo que agente quer, né? Entdo, como
fazer isso? Entrando na matéria do outro, buscando respostas, né? (Gardénia).
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Enfoque de resultados
A interdisciplinaridade tem objetivos préaticos, promove resultados na atuacdo dos

alunos em seu cotidiano, pois traz o conhecimento para a vida real, contextualizando-o:

E vocé trazer o conhecimento para todas as areas do conhe... do conhecimento
formal e organizado, e fazer com que o aluno compreenda a necessidade desse
conhecimento: onde ele vai atuar, pra qué, e o que vai facilitar na sua vida.
(Margarida).

Porque interdisciplinaridade é isso ai: passar um assunto da vida, do cotidiano, pra
ajudar o aluno no dia a dia. Agora Ciéncia (j& que eu vou ensinar Ciéncias agora na
7%), eu vou tentar encaixar alguma coisa que seja relacionado com isso. (Jacinto).

Enfoque paradigmatico
O aspecto paradigmatico esta presente também no conceito de Dalia, que mostra a
interdisciplinaridade como meio de satisfazer a exigéncia epistemoldgica de se conhecer as

partes para se chegar ao todo:

Entdo, o conhecimento, essa abrangéncia do conhecimento, ela ndo ta s6 na
educacdo. E a partir do momento que vocé tem que conhecer... pra chegar no todo,
vocé tem que conhecer as partes, entdo a interdisciplinaridade é isso, esse
intercdmbio, essa troca, ndo €? (Délia).

Rosa amplia o conceito de paradigma para o0 conceito de atitude diante do
conhecimento, e dos diversos aspectos (curriculo, metodologia, didatica, fundamentacéo

tedrica) que envolvem a complexidade do trabalho pedagogico:

Interdisciplinaridade, eu acredito que seja assim, deve ser tomada ndo como uma
teoria a mais, uma metodologia a mais. Eu acho que interdisciplinaridade é mesmo
(como é que eu diria?), atitude, trabalho, posicionamento diferente, diante do
conteddo, da sua maneira de trabalhar, da sua fundamentacéo. Eu acho que é s6 um
posicionar, € um enfrentamento. O enfrentamento dos conteddos a serem
trabalhados.

Eu acho que interdisciplinaridade é o seu trabalho como professor. Apenas vocé tem
que ter uma abordagem diferenciada, trabalhar... diversificar a sua metodologia,
apresentar em varias linguagens pro aluno. Isso é uma ati.. E ter atitude, é agéo, é
trabalho. Eu acho que € isso. (Rosa).

Enfoque técnico
Finalmente, a interdisciplinaridade é vista, na definicdo de Horténcia,como uma
ferramenta de trabalho do professor, que pode ser trabalhada em todas as disciplinas
Eu diria que a interdisciplinaridade, ela é um leque. Ela é uma coisa que ela pode ser
trabalhada em todas as disciplinas, e em todos os niveis, do Fundamental ao Médio.
Desde que o professor... Dependendo de cada professor, né?

(...) Foi como eles falaram assim: que a interdisciplinaridade, ela é um leque, né?
Ela precisa ser um “leque” pra que acontega. Pra que aconteca realmente nas
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escolas, ela tem que ser um leque. Ela tem que os professores se integrarem, né? Em
todas as disciplinas. (Horténcia).

A interdisciplinaridade ainda ¢ um conceito mal definido ndo somente para 0s
tedricos, mas também para os entrevistados.

A ideia de interdisciplinaridade, para os professores, pde em relevancia aspectos
praticos, ligados ao desempenho do ato de ensinar e de aprender. Enfoca, sobretudo, os
processos de ensino, a contribuicdo que pode trazer para ele, através do intercdmbio, da
integracdo, unido, troca, elo, ligacdo e relacbes entre as disciplinas e, ainda mais, entre 0s
diversos especialistas. PGe em relevo também a contribuicdo para a contextualizacdo dos
contetdos de diversas disciplinas na aprendizagem dos alunos, tornando o conhecimento um

aspecto mais préximo de sua vida real.

6.4.5. Caracteristicas do professor interdisciplinar

Grafico 7: Caracteristicas do professor interdisciplinar

W Aspectos Emocionais
W Aspectos Intuitivos
Aspectos Praticos

B Aspectos Intelectivos

Fonte: Entrevistas.

Os requisitos que cada entrevistado considerou importantes para o professor
realizar um trabalho interdisciplinar foram organizados e estdo no Apéndice VI. A partir deles
procurei tragar um perfil do professor interdisciplinar.

Ao todo foram citadas 25 caracteristicas distintas (hnuma frequéncia total de 38
vezes) que, tomadas em conjunto, revelam-se entrelagadas e interdependentes, estabelecendo
uma complementaridade entre as varias dimensdes que caracterizam a identidade e o trabalho

do professor interdisciplinar.
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As caracteristicas apontadas nas entrevistas foram agrupadas em quatro categorias

(ver Gréfico 7), segundo a classificacdo proposta por Fazenda (2002): aspectos emocionais,

aspectos intuitivos, aspectos praticos e aspectos intelectivos.

Aspectos Emocionais

Os requisitos emocionais foram os mais apontados nas entrevistas. E preciso

muita persisténcia para superar os obstaculos no caminho:

Eu acho que ele tem que ter coragem pra levar o projeto adiante. (Acécia).

E, segundo, persisténcia. Porque, ah... Foi... a gente comegou... Mas ai a gente
continuou naquela atividade, ndo desistiu, né? [Referindo-se a uma atividade
interdisciplinar da qual participou em outra escola]. (Rosa).

A competéncia comunicativa e a empatia sdo essenciais para o estabelecimento de

trocas entre professores, alunos e disciplinas:

Em primeiro lugar, o professor tem que saber se comunicar. Porque eu posso ter
uma gama de conhecimentos e ndo ser capaz de fazer vocé me entender e ai, eu ndo
me comuniquei, € ndo vai ocorrer 0 processo ensino-aprendizagem, ndo é verdade?
Entdo, em primeiro lugar, ele tem, um professor tem que saber ser entendido.
(Violeta).

O importante: ler, estar sempre atento se colocando no lugar do aluno, e eu me
coloco no lugar do aluno sempre: “O que ¢ isso?” Porque eu acho, como vocé ja
observou, sdo raros os alunos que fazem uma pergunta ao professor. Até porque
muitas vezes eles ndo sabem manifestar uma pergunta. (Dalia).

A capacidade de se relacionar bem com os alunos, preocupando-se com ele, a

paciéncia para ouvir o outro, também sdo importantes para o trabalho do professor

interdisciplinar:

Primeiro, que eu acho importantissimo, uma boa relagdo com o aluno. E a primeira
coisa, eu acho, que é a base. O professor tem que ter uma boa relagdo com o seu
aluno, pra trabalhar a interdisciplinaridade. (Magndlia).

Eu considero uma... eu considero isso em mim uma virtude, €, a paciéncia que eu
tenho de ouvir as pessoas; e as vezes eu escuto repetidas vezes. E eu até digo isso
pra o meu filho: “Meu filho, quando uma pessoa disser trés vezes, nunca diga que
vocé ja ouviu: escute pela quarta vez, porque essas coisas vocé vai guardando, vai
guardando, e num determinado momento elas sdo Gteis”. (Dalia).

O professor interdisciplinar tem humildade para reconhecer que seus

conhecimentos séo limitados, tanto em relagéo a sua quanto as outras disciplinas:
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Ter a humildade de ter consciéncia que o professor é um aprendiz. Né? Nos sO
conseguimos trabalhar a aprendizagem bem se a gente tiver a consciéncia que nés
ndo sabemos tudo. No6s precisamos buscar todo dia um novo saber. Ninguém sabe
tudo. Apenas vocé tem, conquistou um direito, formal, pra lecionar. Vocé esta no
magistério. Vocé “prestou” um exame que lhe da direito, que lhe prova que vocé
tem conhecimento daquele trabalho, pra aquela fun¢do, ndo que vocé domina todo o
conteido de Matematica de forma universal, de Histéria, de Geografia. (Margarida).

Por isso, é aberto ao dialogo:

A gente tem que ver o qué? Dar as maos. Buscar o outro. Dar ideias. Eu posso...
Vocé pode dar ideia pra mim: Gardénia, vocé pode trabalhar em Histéria, a
Matematica assim e assim... Eu também ja posso cobrar de vocé a outra parte,
graficos, essas coisas... (Gardénia).

Aspectos Intuitivos
A vontade de crescer, de aprender sempre mais, € notavel no professor que deseja

desenvolver um trabalho interdisciplinar:

(...) Quando eu vou me preparar pras minhas aulas, nunca pego o meu livro de
manha. A noite eu dou uma lida, ndo é? Porque embora eu ja tenha visto aquele
assunto n vezes, dia més, ano apds ano, mas sempre vem um detalhe... A gente
pode... porque pelo fato de que vocé se convencer que sabe, corre o risco de vocé
passar por cima de uma coisa nova, né? (Délia).

Primeiro lugar, boa vontade. Querer melhorar. Querer qualidade. E... se preocupar
com o outro. Ou seja: mudar, sair dessa mesmice que a gente ta, que muitas vezes a
gente ta perdendo até o “saco”. (Gardénia).

Esse desejo se concretiza na sua iniciativa de busca constante de conhecimento e

tem como objetivo mudancas na sua préatica:

Pra ele trabalhar dessa maneira, por exemplo, assim em projeto, em tudo, ele tem
que ser professor ativo. Ativo. Que busque, né? Busque ali o conhecimento. Que
queira. Tem que ser. (Horténcia).

Eu ndo posso, na Historia, trazer um video? Ou ndo posso trazer uma pessoa pra dar
uma palestra? Eu ndo posso fazer um seminario? Entdo, vai depender de quem?
Unica e exclusivamente da vontade de querer, de mudar. (Gardénia).

Tem conviccdo do que faz e € sensivel para perceber e aproveitar as

possibilidades de integracéo de sua disciplina com as demais, no dia a dia da sala de aula:

Entdo: ler e ndo deixar passar, nunca deixar passar os alunos que estéo relacionados
com as outras areas. Se eu ndo sei, eu pesquiso: “Quem foi fulano? Quem foi
sicrano?” “Ah, isso aqui ndo ¢ Historia. Eu dei na Ciéncia!” “Sim, mas agora nds
vamos saber. Quem ¢é que sabe? Quem ja ouviu falar?” Porque aquela fala do aluno
é informacédo para o professor e também é informacdo para os demais colegas. Mas,
pra isso, a interdisciplinaridade, vocé tem que estar em dia com o seu conhecimento
também. (Délia).
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E comprometido com seu trabalho, com os projetos dos quais participa:

Eu acho que mesmo sabendo que o aluno ndo vai perguntar, mas vocé pode tornar a
sua aula interessante, entdo vocé tem a obrigacdo de ler. Eu me considero assim uma
eterna aprendiz. (Délia).

Segundo é o compromisso. Compromisso com aquela atividade, né? Porque
obstaculos vao surgir. (Rosa).

A ousadia para inovar e a criatividade tambem foram apontadas como requisitos
para o professor interdisciplinar:
Acho que precisa disso, acho que precisa um pouco de ousadia também, se tentar

inovar, conversar com um professor, conversar com outro. Procurar fontes,
bibliografias, diferentes e, a partir dai, realizar algum trabalho. (Acacia).

No6s vamos dar aula de Matematica sempre com aquele giz e a lousa quebrada,
alguma coisa? Nés... Eu posso trazer um jogo pra Matematica pra dar minhas aulas,
pra diversificar, ndo posso? (Gardénia).

Aspectos Praticos

As caracteristicas ligadas aos aspectos mais praticos da profissdo foram as mais
ressaltadas pelos questionados.

O professor interdisciplinar esta constantemente interessado em seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

O dominio dos contetdos de sua disciplina de formagdo é fundamental para a
articulacdo com as outras disciplinas do curriculo:

Eu pergunto por que eu tenho medo que o aluno me pergunte e eu acho que 0
professor, ele tem que estudar, ele ter seguranca pra poder ele repassar. (Horténcia).

Eu sou formada em Hist6ria, eu teria que trabalhar a minha, na minha area. Ta certo,
existe a interdisciplinaridade, né? Que vocé... eu trabalho Histéria, eu vou trabalhar
0 Portugués, eu vou trabalhar a Matematica, eu vou trabalhar os conhecimentos
gerais e tudo... Dentro da minha area, que é a Historia. (Magnolia).

Isso exige uma atualizacdo constante, pois 0 conhecimento estd crescendo em

ritmo cada vez mais acelerado:

Nos temos, todo dia nos temos que adquirir um novo conhecimento. Porque os
alunos estdo a nossa frente. A Internet tai, e é mais rapida que um livro. Infelizmente
nossa juventude ela ndo &, ela esta na tela dum computador. E as vezes ele consegue
passar a nossa frente em informac&o. (Margarida).

E necessario também conhecimento, pelo menos parcial, dos contetidos de outras
disciplinas:
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Eu mesmo, como profissional, eu tenho que estar ligada com as demais disciplinas.
Trocar ideias com meus colegas, ndo é? Diversificar um pouco a minha leitura. Nao
é que eu va da Historia passar pra ler Ciéncias Naturais. Ndo, mas eu tenho que ter
um conhecimento diversificado... (Délia).

Ele [o professor] tem que ter o conhecimento, pelo menos de parte de cada coisa.
Porque se eu, como professora de Histéria e Geografia, no caso, se eu ndo souber
um pouco do Portugués, um pouco da Ciéncia, um pouco da Matematica, eu ndo vou
ter condicdo de fazer essa interdisciplinaridade, vocé ndo concorda? (Violeta).

O professor interdisciplinar toma iniciativas para buscar parcerias, pois reconhece

a importancia e a forca do trabalho coletivo:

Aspectos Intelectivos

Acho que ele tem que procurar a participa¢do dos outros professores também, a
unido dos outros professores e, a partir dai, levar adiante. (Acacia).

Porgque ndo adianta eu querer mudar dentro duma escola, porque uma andorinha sé
ndo faz... E vantagem: se ja tem um pensando diferente, ja incomoda, né? Ai ja vai
despertando o outro: hoje eu sou um, amanha nés podemos ser varios. (Gardénia).

O professor interdisciplinar tem gosto pela pesquisa, pelo estudo, pois reconhece

sua importancia para um bom desempenho. Procura, assim, fazer uma reflexdo constante

sobre sua pratica.

Ah, primeiro, pesquisar. Vocé ndo vai propor um projeto sem... uma atividade, sem
saber o que vai fazer né? Primeiro a pesquisa, saber o que vai fazer. (Rosa).

Nos temos, todo dia nds temos que adquirir um novo conhecimento. Porque 0s
alunos estdo a nossa frente. (Margarida)

Entdo, ler sempre, pesquisar, estar sempre atento a dificuldade. (Délia).

Ele, também, estd aberto para novas aprendizagens buscando nas outras

disciplinas contetidos para enriquecer suas aulas:

Deixe eu pensar, aqui... Eu acho que acima de tudo, em primeiro lugar, acho que ele
tem que ter interesse (né) em saber um pouco mais sobre tudo. (Acécia).

Entdo pra que eu ndo dé a minha aula eu mesma, sd, dando a minha aula, (“Eu sei,
s6 eu vou falar”), eu leio o assunto, eu procuro nao fugir dos assuntos, das coisas
que estdo relacionadas com outras areas, eu faco questdo de voltar. Como eu te falei,
a questdo do “século”, que ta na Matematica. Eu poderia passar, mas tem
determinada série, como 5% e 6% que vocé tem que dar. Ai eu vou dar por cima? Né&o,
eu dou é como é pra ser dado mesmo. O aluno tem que aprender. Se ele ndo
aprendeu aquilo na Matematica vai aprender aqui na Histria, e se ele souber a
Matematica (“Tia, eu ja vi isso na Matematica!”), “Otimo, porque vocé ndo vai ter
dificuldade de trabalhar os séculos comigo!”. (Délia).

Tem uma visdo sistémica do conhecimento e procura aperfeicoa-la:
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(...) ndo perder de vista a ligacdo entre os conhecimentos, a visdo que vocé pode ter
do todo. Visdo, uma visdo, nao é? Néo perder de vista, ndo se alienar diante das
coisas, né, de determinado conhecimento, porque, oh, por exemplo: eu posso nao
gostar de futebol — de fato eu ndo gosto — mas de vez em quando eu tenho que
assistir! Porque numa conversa todo tipo de assunto acontece, entdo, como é que eu
fico num meio que todo mundo ta falando agora dez minutos de futebol? Vou ficar
isolada, ndo é? Entdo tenho que saber quem é o jogador fulano-de-tal, quem €é que ta
mais na midia... Entdo, isso dai ndo é que eu goste, e nem eu vou me aprofundar,
mas ter uma visdo, né, uma visdo.

Uma visdo cosmopolita de mundo, que vocé ndo se aprofunda, mas que vocé
aprende, de ouvir, de ler, entendeu? Entdo, é isso ai a questdo da
interdisciplinaridade. E como eu vejo: ndo perder de vista o elo, o elo que ha de uma
disciplina com outra; porque elas sdo interligadas. (Dalia).

O exercicio da interdisciplinaridade requer, pois, do professor, segundo 0s
entrevistados, caracteristicas que ultrapassam o mero preparo técnico para o ensino de sua
disciplina especifica. Pressupde, acima de tudo, uma atitude de abertura em relacdo a si
mesmo, aos outros e ao conhecimento, que leva ao constante cultivo de sua vontade de
aprender, de se desenvolver profissional e pessoalmente.

Como desenvolver, porém, essas habilidades, se sua formagdo académica ndo
valorizava esses aspectos? Como trabalhar esses atributos num processo de formacdo

continuada?

6.4.6. Preparacdo para um ensino interdisciplinar

As percepcBes dos docentes sobre sua preparagdo para a pratica da

interdisciplinaridade estdo apresentadas no Gréfico 8.

Grafico 8: Considera-se preparado(a) para a interdisciplinaridade?

m Nao
B Em parte

Achaque estd, mas...
B Tenta se preparar

B Sim

Fonte: Entrevistas.
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Né&o

Trés docentes afirmaram ndo estar preparados para trabalhar a
interdisciplinaridade na escola.

Jacinto foi categorico na sua resposta, confessando as insegurancas que tem para
integrar contetdos de outras disciplinas & sua disciplina de formacdo (Matemaética). Rosa,
apesar de que achar que pode contribuir, reconheceu que falta mais preparo, pesquisa e tempo

para estudo, para poder enfrentar os desafios propostos pela interdisciplinaridade:

Eu acho que ndo. Eu, assim: eu sou uma parcela dessa proposta. Eu acho que eu
posso “contribuir”’. Mas eu, Rosa, preparada para um trabalho como esse, sozinha,
de jeito nenhum! Agora, que falta muito de mim, falta. Porque (como é que se diz)
eu tenho que pesquisar mais, eu tenho que ser uma pessoa... dedicar mais tempo pra
uma proposta dessa. E eu, também como a maioria dos professores, ndo disponho de
tempo (né) necessario para isso, e eu acho que eu ainda preciso me preparar muito,
pra pér em prética essa proposta. Porque ela é uma proposta desafiadora, que requer
muito... E por isso que eu digo: eu acho muito ser professor hoje em dia! (Rosa).

Margarida também atribuiu sua maior dificuldade a falta de melhor embasamento
tedrico, pois, em sua opinido, 0s treinamentos que teve sobre a interdisciplinaridade foram

insuficientes e superficiais:

N&o, falta muito ainda! Eu “procuro” acertar. Eu procuro observar a atividades dos
meus colegas, eu peco ajuda. Eu cobro de mim essa consciéncia...

Falta preparo tedrico. Precisamos, nés todos os educadores, precisamos de encontros
pedagogicos para estudo, com pessoas que nos facilitem essa compreensdo. Porque
geralmente os treinamentos que nds temos recebido (balanga a cabeca): nés somos
expectadores de nos mesmos! NOs precisamos de embasamento tedrico.
(Margarida).

Em parte
Violeta considera-se preparada no aspecto da vivéncia, da sua pratica pedagogica,
mas reconhece que precisa de mais estudo, de mais conhecimentos sobre o tema:
Eu acho... Eu me considero preparada apenas no aspecto de... de vivéncia, mesmo.
De vivéncia dos anos de magistério. Mas... eu acho que deveria ser trabalhado em
cursos. Eu acho que n6s professores teriamos que ter mais tempo pra estudar, porque
vocé sabe que dessa forma, com a interdisciplinaridade, requer vocé ter maior

conhecimento em areas que vocé tem que estudar. (Pausa) Entdo se faz necessario
cursos de capacitacdo e acho que também se faz necessario ter tempo. (Violeta).

A questdo da atitude, da vontade de mudar, para Gardénia, ja ¢ “meio caminho

andado’:

Eu me sinto... J& tenho meio caminho andado: j& estou com vontade de mudar. Eu
ndo sei se eu estou preparada total mas a vontade ja estd em primeiro lugar, de
inovar. Ndo é? E com a sua colaboragdo. Esta trabalhando com isso, né, também?
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Vamos pegar a ideia de outros profissionais. Porque se eu tiver a vontade de
trabalhar assim, e vocé, e mais quatro e cinco, ja é alguma coisa. (Gardénia).

Apesar de ter uma boa relagdo com alunos e demais membros da comunidade
escolar, Magnolia reconheceu que carece de mais leitura (teoria), recursos didaticos e

metodologia para trabalhar a interdisciplinaridade:

Né&o, preparada a gente nunca ta, ndo é Wagner? A gente vai aprender... Eu acho
que, em se tratando da minha pessoa, eu ja tenho uma... é... uma porcentagem muito
boa...é...de... De qué? De boa relacdo. Porque pra mim, pra eu desenvolver um
trabalho desses, é preciso que haja, como eu falei, uma... a relagdo aluno-professor.
E eu sempre tive isso. Sempre me dei muito bem com meus diretores, com meus
alunos, com meus colegas professores. Sempre respeitei a minha... a comunidade
que trabalhei, os pais dos meus alunos. Sempre, sempre trabalhei muito bem com
isso. Entéo, o resto é questdo de uma... de leitura, de recursos pra enriquecer aquilo
ali, pra vocé saber trabalhar dentro daquilo que vocé pode desenvolver. Se eu
desenvolver uma Arte Culinaria, eu tenho que trabalhar culinéria e, e cada dia
crescendo e aprendendo uma metodologia, uma forma diferente de trazer o aluno.
Pintura, se € teatro, isso ai € questdo que a gente nunca ta pronto pra nada: a gente ta
sempre aprendendo. Mas, eu ndo sinto... eu acredito que eu ndo va... eu nao sinta
muita dificuldade em trabalhar a interdisciplinaridade, ndo. (Magnolia).

Acha gue esta, mas...
Horténcia aplica a interdisciplinaridade “da maneira que ela acha”, com o
conhecimento que tem, o qual, porém, na sua opinido, ainda é pouco. Sente necessidade de

mais conhecimentos, pra poder trabalhar com mais seguranca:

Eu vou ser franca: eu acho que eu estou, mas eu precisaria de um conhecimento
maior, de ler mais, sabe? De ajuda de colegas, de ler livros. De uma reciclagem,
treinamento. Pra poder eu agir, eu ter a participacdo... Eu repassar para o aluno,
melhor. Eu precisaria assim de uma pessoa que tivesse conhecimento maior pra
repassar pra mim, né? Pra mim crescer mais, no meu conhecimento, né? Ampliar
meu conhecimento. Eu precisaria... Eu aplico da maneira que eu acho, né? Com o
pouco conhecimento que eu tenho. Mas, pra que dé certo mesmo, e que o aluno
aprenda, eu de precisaria ler mais né), de conversar com uma pessoa que tivesse uma
experiéncia maior, pra poder eu repassar melhor, né? Porque a gente aprende junto
(né) e também vocé sd ensina bem o que vocé sabe bem. Vocé passa aquele
conhecimento com seguranga, né? Eu ndo passo com muita seguranca, viu? Eu
tenho seguranga numas coisas, mas em outras eu preciso estudar pra poder passar.
Eu estudo muito pra dar aula, eu. Passo quinze, vinte minutos, pra poder eu ter a
seguranga. Vocé vé que as vezes eu lhe pergunto, ndo é? Onde eu tenho ddvida eu
pergunto. (Horténcia).

Tenta se preparar
Acécia afirmou que tenta, mas acha que falta mais estudo e, principalmente, mais
pratica sobre a interdisciplinaridade na escola:
A gente tenta, né? A gente tental

E como eu jé disse antes, eu acho que falta um pouco mais de... de... de... reunides
pra levantar projetos em cima disso, né? Que a gente fica muito na palavra s6
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Sim

(interdisciplinaridade), mas na realidade, todo mundo s6 faz fazer um
“comentariozinho” e depois, esquece, ¢ todo mundo da aquela sua aula “batida”
como sempre. (Acéacia).

Délia foi a unica entrevistada que afirmou estar preparada para as praticas

interdisciplinares na escola. Ela aponta uma série de argumentos, dentre eles:

escolar:

Porque é uma exigéncia incontornavel dos tempos em que estamos vivendo:

Sim, na... na medi... me considero porque, como eu te falei, eu ndo posso me sentir
fora do contexto. Primeiro porque o mundo, ele... ele cobra isso de vocé. A
sociedade, 0 tempo que a gente vive, ndo é? E como eu te falei, eu ndo gosto de
futebol, mas eu tenho que me sentar ali, Wagner, e assistir um pouco. Pra mim saber
quem é Ronaldinho, pra mim saber o que é que ta acontecendo.

Quem foi que ganhou ontem...

Isso, mesmo que eu ndo goste. Eu ndo gosto, eu ndo nego: eu ndo gosto. Mas eu
posso dizer que ndo sei que existe esse time chamado Fortaleza? Eu tenho que... e
tem pessoas que dizem: “Mulher, ndo me fale de futebol ndo que eu ndo sei quem ¢
ndo. Quem é?”. Ai ¢ alienag@o pura. Eu ndo posso estar fora do contexto, Porque se
eu me sentir —eu ndo sei se vocé ja teve essa sensacdo — se vVocé perceber que vocé
“O que ¢, que eu na to sabendo daquilo!” Todo mundo sabe, é como se faltasse um
pedaco. (Dalia).

Ela ensina e ja ensinou varias matérias:

Tem uma

Entdo eu me considero uma professora interdisciplinar até porque eu ensino
Historia, eu ensino Geografia, eu ensino religido, eu ensino Arte-Educacdo, ndo é?
Eu ja fui... J& tive que dar aula de Portugués, ja tive que ensinar Matematica. Acho
que vocé se lembra, né? Ja...eu gosto muito de Quimica. Sou formada em Historia,
mas eu amo Quimica. J& tive que dar aula de Introducdo a Quimica, Fisica. Quer
dizer, eu ndo poderia ficar de fora, poderia? (Dalia).

base de conhecimentos gerais construida durante a sua formacao

Eu tive que absorver esse gama de conhecimentos, entdo, pra isso, eu precisei o que,
ndo de aprender de Gltima hora, porque eu passei pelo 1° grau, eu fiz 0 2° grau, eu
fui aluna... eu fiz... eu estudei um ano de Cursinho no Colégio Farias Brito. Quer
dizer, eu fiz Cientifico, eu ndo tinha porque desconhecer totalmente. Posso nao ser
uma profissional com o seu gabarito na Matematica, mas na quer dizer que eu ndo
saiba resolver um problema de fragdo. (Dalia).

Porque procura estudar sempre:

Eu leio, estudo, e, de noite, vou fazer o trivial. Nao vou dizer que vou fazer um
problema dos mais dificeis, cheio de incognitas, mas eu sei aquilo que é assim...
Como é que se chama? O basico que um aluno vai precisar. Pra isso 0 que é que eu
tenho que fazer? Estudar pra ter mais seguranca do que o aluno. Entdo, o que foi que
eu fiz nesse periodo? Estudei. Estudei muita fungdo com a professora Jaiza. Nao sei
se vocé na época auxiliava muito a gente também. (Dalia).
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Notamos, nas opinides da maioria dos entrevistados, uma conscientizagdo sobre
sua falta de embasamento teorico para trabalhar de forma interdisciplinar. Mesmo aquelas que
afirmaram aplicar a interdisciplinaridade no dia a dia, "a sua maneira”, reconhecem que
carecem de mais estudos, de mais conhecimentos sobre o tema. A "atitude”, como afirmou
Gardénia, ja é "meio caminho andado”, mas, sem um processo de capacitacdo, de estudos e
trabalhos préaticos em grupo, a ideia tende a perder sua forca.

6.4.7. Evidéncia da interdisciplinaridade no meio pedagdgico
Questionados sobre as causas da atual evidéncia do tema interdisciplinaridade nos

debates educacionais, a maioria dos docentes apontou para as demandas trazidas pelos novos

paradigmas (econdmicos, principalmente).

Grafico 9: Causas da evidéncia da interdisciplinaridade

B Novasnecessidades e
paradigmastrazidos pela
globalizacao

M Busca de melhorias na
aprendizagem

Novidade

B Sobrecarga de trabalho

Fonte: Entrevistas.

As causas apontadas foram agrupadas em quatro categorias: novas necessidades e
paradigmas trazidos pela globalizacdo, busca de melhorias na aprendizagem, a novidade e

sobrecarga de trabalho (ver Quadro 9).

Novas necessidades e paradigmas trazidos pela globalizacéo
A maioria dos docentes apontou para as demandas trazidas pelos novos
paradigmas decorrentes da globalizacéo:
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Eu entendo interdisciplinaridade, é... como uma coisa da globalizacdo, em primeiro
lugar; do processo de globalizacdo, onde vocé precisa realmente estar integrado com
tudo no mundo,ndo é? Dai vocé tem a necessidade de, dentro de uma aula de
Matematica, por exemplo (vocé é professor de Matematica), vocé estar mostrando a
aplicabilidade da Matematica numa coisa que vocé€ poderia pensar “ndo tem nada a
ver”, mas tem, o Portugués, mas tem, porque se vocé ndo souber ler o problema ou
vocé ndo sabe... é... resolver, ndo é verdade, Se vocé ndo sabe ler. Vocé tem que estar
mostrando que ta aplicada a Matematica na Historia, na Geografia e tudo o mais.
(Violeta).

Talvez seja devido a essa questdo de globalizacdo, de... Talvez venha até de
Internet... Eu ndo... Eu ndo sei lhe dizer o porqué, né? Mas eu acredito que seja um
passeio,ndo s6 pelas disciplinas curriculares, mas um passeio pelas sociedades de
um modo geral, né? A interligacdo... ou essa proposta de... de... Como é que se diz?
Mundial mesmo, econdmica, capitalista, eu ndo sei! N&o sei Ihe dizer. (Rosa).

Transparece nas respostas a preocupacdo com a necessidade da escola
acompanhar o ritmo das mudancas a fim de preparar o aluno para viver nesse “novo mundo”.

Isso é muito bem ilustrado pela preocupacéo de Gardénia e de Margarida:

Eu me preocupo muito com isso: nds estamos preparando nossos alunos? Aqui a
gente vé que nesse século XXI a gente trabalha mais com a parte da tecnologia. Ou
entdo € mais com informagdo, né? Ai a gente ta... a gente ndo tem que ser bom, a
gente tem que ser o melhor. Que a educacéo, ela exige da economia, a economia ta
exigindo da educacdo, o tempo todo. Entdo, a gente tem que dar qualidade. Por
exemplo, eu ndo posso mais chegar dentro de uma sala de aula e ser aquele professor
tradicional, que s6 dita normas, porque meu aluno ndo vai ter interesse em mim.
(Gardénia).

A propria exigéncia, do mercado, mesmo. O fendmeno da “globalizagdo” cobra do
homem um conhecimento universal. Ele precisa atuar de forma diferente do que ele
fazia antes. Ele ndo pode ser somente um profissional com uma funcéo singular, ele
precisa compreender o universo em que ele atua. Entdo, se ele ndo tiver outro
conhecimento, e se ele ndo aplicar esse conhecimento em varias &reas, ele ndo
consegue (...). E nos educadores temos essa responsabilidade. Até para 0 nosso
préprio trabalho ter sucesso: nos facilita muito trabalhar assim. (Margarida).

A demanda por profissionais que tenham um conhecimento global e generalizado,
ao invés de especializado e limitado, tem colocado a interdisciplinaridade na “pauta do dia”

nas reflexdes sobre o papel social da escola:

Wagner, é o seguinte: ... (Falha de gravacdo) Entra muito na questdo da
globalizacdo, e a globalizacédo, também ela passa no campo da educagdo. Globalizar
0 conhecimento, né. Ja que a... é... E uma visdo, uma visdo do todo. Se vocé no se
aprofundar, mas que a pessoa tenha, ndo perca de vista as outras... 0s outros
conhecimentos das outras areas. Por exemplo, a area de Ciéncias, a Matematica, a
Geografia com o Portugués, a Histéria com a Matematica e a Geografia e o
Portugués, ndo é? Nao perder de vista essa... essa... Como é que se diz?

Totalidade?

Exatamente! Como eu te falei, a questdo da globalizacdo do conhecimento. Que n6s
ndo podemos ficar alienados, hoje a gente tem que de tudo saber um pouco, néo é
verdade? De tudo, um pouco. Entdo uma década pra trds ai, um tempo ai atrés,
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alguns anos atrés, vocé tinha que ser muito bom naquilo que vocé faz s6 naquilo.
Hoje, vocé vé que vocé tem que saber diversas coisas, porque o mercado, 0
momento, ele requer isso das pessoas: que vocé saiba alguma coisa. Se vocé for
participar duma entrevista profissional, vocé tem que estar sabendo do mundo. De
alguma forma vocé tem que estar com uma visdo do momento, do que estd se
passando, aqui e no mundo. Aqui e 1& fora. Entdo é uma globalizacdo. (Dalia).

Busca de melhorias na aprendizagem
Em segundo lugar vém as causas que demonstram preocupagdo com a melhoria na
qualidade do ensino e da aprendizagem. A interdisciplinaridade pode ter emergido como um

alerta para denunciar o descompasso entre a escola e a realidade na qual ela esta inserida:

Eu acho que... o termo interdisciplinaridade talvez tenha surgido da prépria crise que
a escola vive, (né),de ndo estar atingindo os seu objetivos, desempenhando o seu
papel. Que é de formar esse aluno (né), integral, prepara-lo pros desafios do mundo
moderno, com valores. (Rosa).

A unido das disciplinas, proporcionada pela interdisciplinaridade, € essencial para

o0 desenvolvimento da aprendizagem:

Quando se fala em emergéncia em relacdo a esse tema, eu acho que é importante,
porque é como eu ja te disse antes: as disciplinas, elas podem se unir, pra qué? Pra
trazer novas informagdes pros alunos, pra desenvolver... Entdo eu acho que isso €
um assunto primordial pro educador. (Acéacia).

Eu... e... eu... Ndo sei. Porque eu acho que nessa parte assim, que tem o0s
treinamentos, eu sei que vem a verba, eles tm que repassar, mas, de uma certa
forma eles estdo preocupados também, né? Eles estdo preocupados na qualidade do
ensino, ndo é Wagner? E sendo o ensino... o ensino publico... entrando a
interdisciplinaridade, em todas as disciplinas vocé trabalhar, né, com o mesmo
objetivo. Ndo sé em Historia... Eu ndo posso trabalhar sé Matemaética, eu tenho que
trabalhar na Matemaética, posso entrar no Portugués, na Histéria, na Geografia, né?
Isso requer... Isso, que eu acho que o aluno vai aprender mais, né? Ele ndo vai ficar
bitolado s6 naquilo. (Horténcia).

Rosa encontra uma ligacdo entre interdisciplinaridade e outro tema também em

grande evidéncia atualmente, a transposicao didatica:

Eu acho que deve... Talvez esteja muito ligado com a questdo da “transposi¢ao
didatica”, que também é um termo que ta sendo muito falado hoje em dia,
“transposicdo didatica”. Eu acho que ¢ isso: interdisciplinaridade tem essa relagao
com transposicdo didatica. Vocé trabalhar vérias formas, porque, se o aluno nédo
pega de uma maneira... Até porque os alunos captam de uma maneira diferente, né, a
informagdo? De repente um pode um pode entender os conteldos que vocé
apresenta dessa forma, outro j& ndo entendeu, mas, se vocé apresenta de uma
maneira diferente, ele ja... Dai a necessidade de vocé diversificar. (Rosa).

Para Magndlia, a interdisciplinaridade tem ligacdo até com a questdo da

indisciplina, que tem se tornado um problema sério na escola:
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Tem Wagner. Eu ndo sei... Eu acredito que possa ser até a questdo da... da
indisciplina na escola, né? Dessas agressividades. Eu acredito que haja uma
preocupacdo, uma deficiéncia, no aprendizado, né? O aluno ficar mais... né...
assim...Sei la! Eu acredito que seja uma... ou questdo de disciplina: o aluno precisa
saber que ele esta ali pra aprender ndo s6 a Matematica, ndo s6 o Portugués. Ele tem
que saber que existe as demais, 0s demais outros contetdos, que ele tem que por em
pratica, e que tudo isso leva com que ele seja uma pessoa, um cidaddo atuante em
outras coisas... em outras partes da vida. E em tudo entra a interdisciplinaridade
(né?) e a questdo do aprendizado mesmo. Eu acredito que seja isso, ndo é nédo?
(Magndlia).

A novidade
Para duas entrevistadas, a questdo da “novidade”, da agitagdo diante de novos
temas, também pode justificar a grande frequéncia da interdisciplinaridade no meio
educacional. Horténcia, baseada em sua experiéncia na escola publica, cita o caso de ideias
transplantadas de outros estados de forma superficial:
Pois, € isso, como vou dizer aqui: eles trazem a ideia de outro estado, ai langa aqui.

Ai vem a verba. E por isso. Ai lanca aqueles cursos pra gente, que o estado recebe o
dinheiro e tem que repassar, ta entendendo? (Horténcia).

Sobrecarga de trabalho para o professor
Na opinido de Jacinto, a interdisciplinaridade € apenas mais uma forma de
aumentar a carga de trabalho do professor, que, em sua opinido, ja é muito grande:
Deve ser 0 Secretéario da Educacao querendo que o professor trabalhe mais. Porque,
na verdade, cada um tem que ter sua matéria especifica, ensinar sua matéria
especifica, e 0s outros que “podem” ensinar isso ai, ensinem, fagam alguma coisa.
Mas quem ndo pode, ndo pode. Ndo da pra encaixar. Ndo da pra encaixar, ndo
encaixa. Matematica: ndo da pra encaixar. Ciéncias: da. Portugués: da. Mas tem
muitas matérias que ndo da pra encaixar ndo. Inglés, como é que vai encaixar? Entéo
tem matérias que ndo da pra encaixar ndo. E, o que ta por tras disso é a Seduc.

Querendo encher mais a... a pessoa de trabalho, mais trabalho, que a gente ja tem
demais! Sem futuro isso ai! (Jacinto).

A evidéncia da interdisciplinaridade nos debates pedagdgicos atuais é
interpretada, sobretudo, como fruto das demandas do mundo globalizado, onde tudo e todos
estdo interligados, ou seja, um mundo cujos problemas ndo podem ser compreendidos por
especialistas e disciplinas isolados. E vista também como uma dendncia contra a patologia do
saber na escola e uma proposta de alternativa para reverter esse quadro, possibilitando uma
melhoria na aprendizagem.

Essa efervescéncia em torno da interdisciplinaridade seria apenas mais um

modismo pedagdgico ou prendncio de mudancas para a educacao?
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6.4.8. Interdisciplinaridade: mudanca ou modismo?

As nove respostas foram enquadradas nas quatro categorias apresentadas no
Graéfico 10.

Grafico 10: Interdisciplinaridade: mudang¢a ou modismo?

m Modismo
B Sempre fez parte do
trabalho docente

u Depende...

B Utopia

Fonte: Entrevistas.

Modismo

Quatro docentes acham que a interdisciplinaridade é um modismo, mais uma ideia
que logo vai passar.

Horténcia baseia sua opinido em experiéncias transplantadas de outros estados e
gue ndo vingaram na escola, as quais ela tem acompanhado em seus anos de carreira no
magistério:

Pois, € isso, como vou dizer aqui: eles trazem a ideia de outro estado, ai lancam
aqui. Ai vem a verba. E por isso. Ai langam aqueles cursos pra gente, que o Estado
recebe o dinheiro e tem que repassar, ta entendendo? Mas o problema é que eles s6

fazem comegar, eles ndo continuam. E por isso que... que... que ndo surte efeito!
Porque eles sé fazem comegar. (Horténcia).

Jacinto demonstra pessimismo em relacdo ao poder transformador da

interdisciplinaridade, pois ndo tem visto sua aplicacdo pratica no meio educacional:

Eu acho que é uma moda pedagdgica. (Risos). Eu acho que na verdade vai ser
esquecida. Néo ta sendo aplicada. Se estivesse sendo aplicada ja, se estivesse sendo
aplicada realmente (alguns professores aplicam, poucos, poucos). Entdo, ela vai
passar. Vai passar e vai continuar o mesmo... A mesma maneira de ensinar, a mesma
forma. Continua do mesmo jeito, ndo vai mudar nada. (Jacinto).
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Apesar de considerar a atual evidéncia da interdisciplinaridade nos debates do
meio escolar como um modismo, Violeta e Rosa acreditam no seu (da interdisciplinaridade)
potencial de contribuicdo para a educacdo, pois ela faz parte das exigéncias do atual cenario

mundial.

Eu acho que... se for para ser processo de transformacdo, é como eu digo, tem que
ser ao longo do tempo. E pode até transformar, ja que é... como eu falei, 0 momento
do mundo exige isso. Mas ai € um modismo. Com esse nome, € um modismo,
porque ja existia. (Violeta).

Assim como outras tendéncias e teorias pedagogicas, que surgiram e logo se

foram, mas deixaram suas contribuigdes:

Modismo sempre existiu em todos os segmentos da sociedade, a escola ndo é
diferente. Mas eu acho que... o termo interdisciplinaridade talvez tenha surgido da
prépria crise que a escola vive, (né),de ndo estar atingindo os seu objetivos,
desempenhando o seu papel. Que é de formar esse aluno (né), integral, prepara-lo
pros desafios do mundo moderno, com valores. Né? Mas, de tudo eu acho que fica...
De toda proposta que venha a surgir, ou de um modismo gue venha a surgir, eu acho
que de tudo fica uma coisa positiva, (né), e eu acho que a gente tem que tirar o que
tem de bom. Como as teorias de ensino diversas que ja surgiram, tendéncias
pedagogicas... Cada uma vem, eu acho que, para resolver o problema; cada uma vem
com a sua proposta. Ah, ndo deu certo! Por que que ndo deu certo? Ai entram n
fatores. Mas eu acho que, de tudo, nenhuma é totalmente ruim. (Rosa).

Sempre fez parte do trabalho docente
Para Délia e Magnolia, a interdisciplinaridade é algo que nao tem mais volta, que

nunca vai deixar de existir, porque sempre fez, faz e fara parte da atividade docente.

N&o, eu ndo acho que ela tem volta porque ela nunca deixou de existir. Nunca.
Agora, € como se... Entdo, Wagner, é como se, como eu te digo, ndo é uma questdo
de volta. Eles falam como se a interdisciplinaridade fosse uma coisa que acontecesse
agora. Até numa reunido que nés tivemos na Escola-Sede, na época, que a... eu nem
sei quem veio do Cambeba, a pessoa que veio dar... a técnica em educagdo, que
veio... “Mas professora, interdisciplinaridade ndo é uma coisa d’agora. Bem, pode
ser que essa palavra se use agora, mas sempre, sempre houve a ligacdo de um
conhecimento com o outro. Como é que eu vou dar uma aula de corpo humano se
ele ndo souber ler? E a leitura ali é Portugués, ndo é? Entdo? Como €é que pode
acontecer? Isso é em todos os campos. Entdo, pra mim, se € modismo, eu acredito
que a pessoa pode até esquecer 0 nome, mas pratica. Sem dizer o nome, entendeu?
N&o tem coisa que a gente faz e ndo sabe dar o nome? “Eu sei fazer, mas ndo sei o
nome dessa receita!” Porque eu inventei. Mas quando disser que pra fazer um bolo
tem isso, aquilo, aquilo outro: “Ah, meu Deus! Isso ai eu ja sabia hd muito tempo,
dessa receita! Eu sé ndo sabia que tinha esse nome. Pronto: esse nome vocé deu!”

Eu acho que ndo é uma coisa que veio pra mudar porque, a cada dia que passa a
gente tem que estar cada vez mais... é... conectado com o mundo, com o
conhecimento. Sem ele, a gente ta... (Dalia).

Olha, Wagner, eu ja disse: a interdisciplinaridade, ela ja vem sendo trabalhada ha

muito tempo. Ela apenas ta sendo enfocada! Agora, ela ta... foi colocada no papel.
Mas que, isso ai, 0 professor ja trabalha ha muito tempo. Muito tempo. Néo é moda,
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ndo é novo, porque isso ai o professor ja trabalha. Por isso é que ela ndo vai passar,
porque isso ai o professor ja trabalha. Por isso ela ndo vai deixar de existir nunca.
Porque um bom professor, ele ndo chega pra dar s6 Matematica: “Vambora, menino,
senta ai! Matematica. Vambora aqui: polindmio. Nao sei o que de...” Ndo: “Bom
dia! Como vai? Passou bem? Como é que vai a familia? Meu filho, e vocé, como é
que esta a sua vida? Olha, como é que estd o seu bairro, em termo de seguranca, de
higiene? Passou a Prefeitura, fazendo o saneamento?” Ai entra tanta coisa! O
professor sempre se envolve com o aluno. O bom professor, que quer ter uma boa
relacdo e um ensino bom. Entdo, a interdisciplinaridade, ela, para um professor que
quer trabalhar bem, passar aqueles quarenta minutos bem, ele trabalha. E sempre
existiu. Por isso, pra mim, ndo é moda, ndo vai passar e nem é novo. Agora que
colocou no papel, né? Que é... é igual a figurino. Vocé pega um figurino de 70,
quando vai ver hoje, € 0o mesmo vestidinho, s6 mudado... s muda mesmo a
modista... A modelo. Mas o modelo é o mesmo. E igual a educagdo. (Magndlia).

Depende
Acacia e Margarida alertaram para fatores que podem fazer a diferenca entre o
poder de transformagao ou “os quinze minutos de fama” da interdisciplinaridade na escola.
Vai depender da pratica e da perseveranca dos professores, de seu compromisso
de levar a visdo interdisciplinar a frente.
Modismo pra aqueles que querem apenas conhecer sobre o tema, e que na realidade
ndo fazem nada, né? Mas eu acho que é como ja foi disto desde o inicio, se vocé

levar a frente um projeto de trabalhar com a interdisciplinaridade, ai sim, as coisas
podem mudar. (Acicia).

Outro ponto que também fard a diferenca é a construcdo de uma sélida base
tedrica dos professores. Isso evitara “fracassos” como o do construtivismo que, apesar de ser
uma boa ideia, ndo vingou, porque faltou aos professores um referencial teérico para dar
suporte e direcdo a sua pratica:

Depende de como se conduzir a coisa. Porque, o construtivismo veio e se tornou um
modismo e depois fracassa. Porque aplicaram o “construtivismo” na escola publica
sem... €... embasamento tedrico. Sem que os profissionais da educagdo tivessem o
conhecimento de todas as correntes construtivistas — muitos educadores ndo sabiam
nem quem era Emilia Ferreiro, ndo sabiam nem a que ela se propds quando escreveu
seus documentos. E passou-se a jogar com o construtivismo, e a escola comegou a

fracassar. Pelo erro de uma massa inocente. Né? E virou modismo. Eu espero que
tenha outra conotacéo. E uma esperanca. (Margarida).

Utopia
Gardénia vé a interdisciplinaridade como uma utopia, um sonho possivel de ser
concretizado, mas, a longo prazo, passo a passo:
Tenho muita experiéncia de vida, mas vocé ta bem mais interessado ai no assunto,

mais forte, né? Olhe, eu acho a interdisciplinaridade assim uma utopia. A gente ta
caminhando, mas é um sonho que a gente vai conseguir paulatinamente. (Gardénia).
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Observamos, na maioria das repostas, certa desconfianca em relacdo a énfase que
vem sendo dada a interdisciplinaridade no discurso pedagdgico. Essa atitude é expressa
principalmente pelos docentes que ja tém mais tempo de carreira, que ja presenciaram muitas
ideias surgidas como revolucionarias, mas que ficaram apenas no discurso e logo foram
deixadas de lado. Outras entrevistadas, contudo, acreditam no poder transformador da
interdisciplinaridade se ela for abracada e estudada pelos professores, com base em

fundamentos tedricos solidos.

6.4.9. Participacao em atividades interdisciplinares

Sete docentes afirmaram ja ter participado de atividades interdisciplinares. Apenas

dois responderam que nunca participaram nesse tipo de atividade (conforme Gréafico 11).

Grafico 11: Participagdo em atividades interdisciplinares

B Sim, mas em outra escola

B Sim, mas apenas em
cursos na universidade

Sim, nesta e noutra escola

B Nem nesta nem noutra
escola

Fonte: Entrevistas.

Sim, mas apenas em outra escola

Das entrevistadas que afirmaram ter experiéncias em atividades interdisciplinares
participagcdo em atividade, trés ressaltaram que as mesmas aconteceram em outras escolas nas
quais trabalharam.

Margarida participou como voluntaria de um projeto denominado “Lixo:

Problemas e Solugdes”, organizado pelo Curso de Economia Doméstica, da Universidade
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Federal do Ceard — UFC. O objetivo era testar um manual, como preparacdo para o Projeto
Sanear.

No governo... Tasso Jereissati... Ciro Gomes. Entdo, quem organizou esse trabalho
foi a Dra. Clarice Ferreira Gomes, do Curso de Economia Doméstica da UFC. Entao
nés trabalhamos trés meses com esse material, tratando da questdo do lixo e
envolvendo todas as areas do conhecimento da escola: Artes, Religido, Matematica,
Historia, Geografia, Lingua Portuguesa. Entdo nds trabalhamos trés meses
assessorados por esse pessoal. (Margarida).

Ela fala com empolgacdo do projeto, inclusive da superacdo, na escola, das
resisténcias iniciais para a realiza¢ao do projeto:

No inicio foi um... E, da prdpria escola em que vocé trabalhava. A comecar pela
prépria escola. No inicio foi um choque, uma resisténcia muito grande. Mas depois
nés conseguimos algumas ajudas da comunidade e conquistamos a prépria escola
pra trabalhar. (Margarida).

E lamenta sua falta de continuidade:

Foi muito bom, mas ndo houve apoio financeiro pra manter o projeto, o projeto
morreu. Foi um trabalho belissimo, mas que ndo caminhou. Porque ndo havia... ndo
havia na época vontade politica pra manter o projeto. Foi um projeto muito bom.
(Margarida).

No final da entrevista, Margarida lembra sua experiéncia com a
interdisciplinaridade no Telensino, que pelo desvirtuamento da proposta, também ndo foi

adiante:

A filosofia do Telensino... era trabalhar a interdisciplinaridade na escola. E uma
filosofia, é uma proposta muito boa, bonita, mas que ndo funcionou por causa da
politica vigente. (...) Sem preparar, sem preparar os educadores pra receber: foi
imposto. Né? Entdo faltou apoio financeiro, faltou apoio teorico, faltou assisténcia
pedagdgica... E o Telensino quebrou. Mas foi uma proposta muito boa. (...) E a
filosofia foi esquecida, que era trabalhar a interdisciplinaridade. Se vocé observar os
Manuais de Apoio, o contetdo. dos Manuais de Apoio, das aulas do Telensino, a
proposta era essa. (Margarida).

Outra professora que falou sobre suas experiéncias interdisciplinares em outra
escola foi Magndlia. Segundo ela, esse tipo de atividades era comum na escola em que ela
trabalhou no municipio de Guailba.

Nessa escola que eu estou, ndo. Que é uma escola nova, ndo é? Pra mim, eu ainda
ndo tive... ainda ndo me senti ainda... né... com essa abertura toda pra fazer isso, nao.
Mas, nas outras... na outra escola que eu trabalhei muito mais tempo, na Guailba,

que os professores eram muito preocupados com isso, trabalhavam muito essa
questdo, a gente sempre trabalhava, sabe? (Magnolia).
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Eram realizadas vérias atividades artisticas, culturais e cientificas, que serviam

como meio de integracdo entre professores de diversas disciplinas, alunos, nicleo gestor e
comunidade:

Questdo de teatro, era... na... Junho, eram as quadrilhas, sempre procurando um

trabalho... apresentar grupos folcléricos. A Feira de Ciéncias era muito boa, vinha

gente de todo 0 municipio, da Pacatuba, sabe, da redondeza toda, ver a nossa feita.
Era muito bem preparada! (Magnolia).

Gardénia cita duas experiéncias interdisciplinares da qual participou fora da

EEFM Jardim do Eden. A primeira foi um curso preparatdrio para o vestibular, que contou

com a participagdo e contribuicdo voluntéria de professores das diferentes disciplinas do
curriculo da escola:

Aquele curso pra preparar para o vestibular, o vestibulando, essas coisas... Fazendo

assim um intercdmbio na Matematica, na Histdria, ne? Pedindo a contribuicéo.
(Gardénia).

A segunda foram dois projetos envolvendo Informatica Educativa, nos quais

foram trabalhados os temas “Drogas” e “Paz no Mundo”.

Sim, mas apenas em cursos na universidade
Quando era aluna do curso de Ciéncias da Natureza e Matemaética, do Projeto
Magister, na Universidade Federal do Ceara, Horténcia participou de um trabalho em grupo,
no qual foi elaborado um projeto interdisciplinar denominado “Projeto Horta”.
Nas escolas, ndo, eu participei na Faculdade. Na faculdade nos fizemos o “Projeto
Horta, sabe? Nesse “Projeto Horta” vocé vé que nos trabalhamos a Ciéncia, a

Matematica, Historia, Geografia... O “Projeto Horta”, na Federal; no colégio, ndo.
(Horténcia).

Nesse projeto, foram integrados contetdos de diversas disciplinas. Ela falou da
experiéncia demonstrando muita empolgacgéo:

A experiéncia foi riquissima (né Wagner) porque a gente mostrou, foi até feito um...

(Eu tinha,ndo sei nem se eu tenho!). A gente... Por exemplo, que vocé faz todo

aquele esquema, né? No momento que vocé monta o esquema, vocé ta trabalhando o

qué? A Matematica. Né? Ai vocé faz a metragem, tudo, a Fisica, né? Quando vocé

tira, bota areia, que bota estrume, a Quimica, né? A Ciéncia. Foi uma experiéncia
muito rica, muito rica mesmo, ficou em trabalho de grupo. (Horténcia).

Acécia relata que nas escolas em que trabalha/trabalhou, a interdisciplinaridade

fica mais na esfera do debate:
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Eu acho que... dentro de escola, ndo, né? Eu acho que dentro da escola mesmo a
gente pode falar... por exemplo... quando a gente pode debater. Entdo, as vezes, por
exemplo, no meio de um tema qualquer, pode ser que haja a influéncia da... da
Historia em relacdo a Lingua Portuguesa, da Literatura, (ndo é?), que a gente fala
também de “intertextualidade”, que ¢ uma outra... Né? Por exemplo. Entdo a gente
acaba vendo que outras disciplinas, até mesmo a Matematica (né?), as vezes trazem
beneficio pra minha matéria, em sala de aula, pro Portugués, pra questdo de
discusséo... (Acécia).

A experiéncia pratica com o tema aconteceu quando participava de curso de pds-

graduacao:
Agora, assim... em relacdo a trabalhar mesmo com isso, foi mais quando eu fazia
po6s-graduacdo. Porque, quando a gente tinha que planejar uma aula, entdo a gente

sempre procurava trabalhar as disciplinas, pra poder realizar um... um plano de aula
e apresentar pros alunos que faziam parte do curso. (Acécia).

Sim, nesta e noutra escola

Délia citou duas experiéncias que considera interdisciplinares, uma na EEFM
Jardim do Eden, outra em uma escola na qual trabalhou.

A atividade citada na EEFM Jardim do Eden foi o projeto das Olimpiadas- de
Matematica, que, segundo ela, uniu os professores de todas as areas em torno de um mesmo
objetivo.

Na outra escola, ela lembra da integracdo que passou a ocorrer entre 0S
professores depois que o Telensino foi implantado em todas as turmas de 5% a 82 séries. Como
consequéncia dessa mudanca, os professores passaram a trabalhar com contetdos de todas as
disciplinas, tendo que procurar estratégias para aprender uns com 0s outros:

Aquilo ali ndo era interdisciplinaridade? Eu tirava a minha duvida de Matematica
com a Rosa, a Rosa pegava alguma coisa de Historia comigo (e com Portugués),
porque a gente precisava! Entdo aquilo ali foi uma troca que noés tinhamos aquele

grupo de estudo, vocé se lembra? No6s ficAvamos (ndo estou nem dizendo uma
mentira, vocé é testemunha) que a gente ficava até cinco e meia, seis horas. (Délia).

A necessidade do momento exigiu essa “interdisciplinaridade” forcada:

Nos ficavamos estudando. Eu me lembro perfeitamente que eu chegava as seis horas
da noite aqui, ai o Jodo dizia assim: “Filha, por que é que tu custou tanto?” Porque
eu ndo posso ir pra casa e deixar aquele grupo todo tirando duvida e eu, que sou
formada em Histéria, né, tendo que dar aula de Matemética (no outro dia era
funcgdo), ndo podia perder aquela oportunidade. Entdo, eu tinha disposicdo pra isso,
interesse. (Dalia).

Outra professora que ja havia participado de projetos interdisciplinares na escola

pesquisada e em outra escola, foi Rosa.
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Na EEFM Jardim do Eden, ela, depois de fazer um esforco de meméria, lembra de

uma experiéncia que poderia chamar de interdisciplinar:

N&o, no... Interdisciplinar, assim, envolvendo todo o... eu ndo me recordo de ter
participado de nenhuma, ndo. Apenas houve uma experiéncia que eu gostei muito,
diferente. Foi uma atividade, eu ndo considero, eu ndo considerei nem assim um
“projeto”, foi uma atividade sobre o meio-ambiente.(...) Pronto! Aquela atividade
também foi bem diferenciada. Eu acredito que todos os professores do Fundamental,
todos se envolveram. O ensino médio? O ensino médio também se envolveu. (Rosa).

Essa atividade conseguiu integrar professores de diferentes areas e mobilizar
varias formas de expressdes artisticas (teatro, desenho, pintura, musica, teatro) nas
apresentacoes dos alunos, ao final do “projeto”.

A participacdo em um projeto (segundo ela, mais estruturado) na outra escola em

que trabalhava, foi contada com mais detalhes:

Eu participei de um projeto... Eu considerei, de certa forma, interdisciplinar, né?
Porque foi assim uma experiéncia muito boa, foi muito boa. E diferenciada mesmo
de todas as experiéncias que eu ja tinha tido anteriormente. Mas também, de Ia pra
ca, ndo participei de outra que me desse assim tamanha alegria e empolgacao. Foi
em 2001. Foi um projeto de leitura escrita, que a gente desenvolveu na escola e... a
escola nessa época tinha Ensino Infantil, Fundamental 1 e Fundamental 2. Entdo, eu
estava no Fundamental 2, com a disciplina de Portugués, na 5% e 6% série. E me
envolvi no projeto e, como eu tinha assim um grupo ma-ra-vi-lho-so de professores,
que a gente comungava das mesmas ideias e idealizamos o projeto e todos se
comprometeram a participar. Principalmente o pessoal do Fundamental 2. (Rosa).

Era um projeto que envolvia a funcionalidade da lingua portuguesa, procurando

incentivar a leitura e a escrita.

Houve apresentacdes de parddias, de musicas, de pegas, sabe? E... Correio, correio
amigo na escola. Até alguns, fizemos alguns... A escola ndo tinha biblioteca, tinha
um pequeno deposito de livros que estavam sendo molhados, (né), havia uma
vazamento e era constantemente trancado e molhando todos os livros e... (Risos) As
vezes eu até me revoltava, brigava! Ai a gente teve a ideia de enviar pras editoras...
oficios solicitando livros pra Biblioteca. Entdo a gente mandou pra (acho) cinco
editoras, eu e uma outra professora de Portugués, e a Salmira assinou. Mas retorno,
se houve, eu ndo sei. Eu até perguntava se alguma editora tinha retornado, algum
fax, alguma coisa. Ndo houve! Ai a gente também teve a ideia de pedir aos meninos
que lessem livros paradidaticos, né? Pra enriquecer as leituras deles. E quem néo
tinha livro ia ter que pedir emprestado & comunidade ou aos professores que
tivessem, né? Ai cada um ia lendo o seu livro e apresentando para a turma. Fazendo
(como é que se diz?) a propaganda daquele livro. Tinha que dar um jeito de motivar
os colegas, de incentiva-los a ler aquele livro, né? Entédo eles poderiam fazer isso de
varias formas: ou através de uma pec¢a, ou contando a histdria, ou com cartaz,
mostrando o livro. Entdo, eu achei assim uma experiéncia impar pra mim como
profissional. (Rosa).

Rosa termina seu relato avaliando a integracdo proporcionada pelo projeto, em

relacdo aos professores e aos alunos da escola:
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Ai vocé diz “Ah, onde é que estd a interdisciplinaridade ai?” Porque... a
interdisciplinaridade... Por exemplo, o professor de... de Matematica. O professor de
Matematica, os alunos traziam um texto sobre a questdo da leitura: quantas mil
pessoas léem no Brasil, quantas sdo analfabetas, né? Até, construir graficos nesse
sentido. O de Inglés: trabalhava a sua maneira também. A questdo da linguagem,
que ndo é sb... Entdo eu achei assim, foi muito diferente. Até as pecas, quando a
gente precisava ensaiar, né? “Professor! Ah, hoje o senhor vai ensaiar essa peca? O
aluno vai ensaiar? O senhor da uma ajuda?” Eu achei tdo... sabe...”Nio, ndo tem
problema!” Eu achei tdo diferente. Assim, uma atitude diferente dos professores.
(Rosa).

Nem nesta nem noutra escola
Jacinto disse que nunca havia participado de atividades interdisciplinares:

N&o, nada, ndo. Nada. Até agora ndo teve participa¢do de nada. Em nenhuma escola,
nem aqui e nem na outra. (Jacinto).

Violeta afirma o mesmo:

Projeto... nds nunca participamos. Assim, de interdisciplinaridade, néo.

Entéo, pelo que vocé falou, é mais no dia a dia do trabalho [individual] do
professor?

Exatamente. Recebemos o livro e o projeto de interdisciplinaridade, em cada &rea
nossa, nas areas que a gente ensina, mas que nés nunca realizamos nenhum projeto...
(Violeta).

As respostas mostram que as atividades interdisciplinares ainda ndo sdo comuns
na EEFM Jardim do Eden. Apenas duas entrevistadas afirmaram ja ter participado de
atividades interdisciplinares nessa escola. A maioria informou que participou em outras
escolas ou em cursos de graduacao ou poés-graduacdo. O que sobressai, porém, das respostas €

0 entusiasmo daquelas que ja participaram, ao relatar suas experiéncias.

6.4.10. Contribuic6es da interdisciplinaridade na escola

As contribuicdes da interdisciplinaridade apontadas pelos docentes foram
agrupadas em seis categorias, quatro delas citadas por Fazenda (1979) e apoiadas por Morin
(2000; 2009), em suas indicagdes para a educacdo no século XXI: meio de conseguir uma
melhor formacéo geral, condigdo para uma educagdo permanente, forma de compreender e
modificar o mundo e meio de atingir uma formagao profissional flexivel.

As outras duas categorias, citadas com maior frequéncia, destacam beneficios
mais imediatos e proximos do dia a dia da escola: melhoria dos processos de ensino e de
aprendizagem e promocao da integracdo na escola (ver Gréfico 12).
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Grafico 12: Contribui¢des da interdisciplinaridade
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Fonte: Entrevistas.

Processo de Ensino e de Aprendizagem

As maiores contribuigdes da interdisciplinaridade na escola, conforme os
docentes, referem-se a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem.

As préticas interdisciplinares ampliam o espaco para expressdo e participacdo do

aluno, pois valorizam os conhecimentos que ele adquire fora da escola, no seu dia a dia:

Entdo, continuando ai, € um momento muito rico. Porque, as vezes, Wagner, néo sei
se vocé... Como vocé também j& deve ter observado que o aluno, muitas vezes ele
esta cheio de informagdes. Muitas vezes o aluno tem aquele desejo de colocar pro
professor aquilo que ele sabe. Por exemplo, vocé, quando ta falando sobre as
pirdmides, mostra, né: “Vamos mostrar as piramides do Egito. As pirdmides. Vamos
mostrar a divisdo da classe social do Egito”. Ai faz uma pirdmide. O aluno tem
assistido um documentéario, tem visto no Fantastico, ai o aluno quer falar daquele
assunto pro professor. Ai vocé muitas vezes ndo quer ouvir: “Vamos continuar
nosso assunto”. Entdo vocé€, naquele momento, vocé ta negando ao aluno o direito
de uma bela participacdo. E muitas vezes isso prejudica tanto que, o que o aluno
sabe, ele fica inibido. (Dalia).

O aluno ele passa a... a... ser mais ativo, a ter uma capacidade de reflexdo maior, a se
engajar, a ter condi¢Bes de se exprimir, de forma mais convincente,em relacdo a um
pouco de tudo, dependendo do tema que esteja sendo tratado... (Acécia).

Faz com que o aluno fale, né? Faz com que o aluno, como eu falei, ele tenha a
participacdo ativa, né? Nao seja aquela aula s6 de ouvir: é uma aula participativa.
(Horténcia).

E bom porque o aluno se interessa: muitas vezes sai de uma vida ociosa, ja esquece
a droga, ja comeca a se envolver dentro da escola, por qué? Ja vai ter o interesse de
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participar de um grupo de teatro, participar dum grupo de capoeira, de participar
de... de ... outras atividades, né? (Magnolia).

As aulas ficam mais interessantes quando as matérias de diferentes disciplinas se

articulam para estudar assuntos tradicionalmente vistos de forma fragmentada:

Eu tento me unir as outras disciplinas em sala de aula porque isso facilita 0 meu
trabalho... Principalmente quando se trabalha texto, quando se trabalha... é... quando
a gente tem uma oportunidade de fazer debates em sala de aula... Entdo os alunos,
eles... eles se ligam muito... na influéncia que as outras disciplinas trazem(né?) pra
minha matéria mesmo, entendeu? (Acacia).

Virando a pagina. Torna a aula até mais rica, bonita, interessante, né? O aluno: “Ah,
professora, gostei!” Muitas vezes, Wagner, o aluno diz “Gostei da aula hoje!”. Mas
gostou, ndo foi s6 por aquela matéria que ele deu, ndo, porque vocé mexeu nos
outros conhecimentos, nas outras areas, e vai tornando a aula mais dindmica, mais
interessante, ndo ¢? Vai fugindo... “Ah, eu pensava que isso aqui era s6 em
Historia!” “Nao, meu filho, isso aqui também ¢ em Portugués”. “Vixe Maria! Dona
Délia, isso ai ¢ em Ciéncias!” (Eu to dando Geografia). “Mas, meu filho, isso é
porque existe uma interdisciplinaridade, sdo as ciéncias auxiliares, né? Que auxiliam
umas as outras”. (Dalia).

Desperta até o interesse do aluno pelas aulas. Eles tém mais um interesse, onde ele
tem liberdade para discutir varios assuntos, que estdo relacionados aquela aula.
(Margarida).

Uma aula interessante, uma aula que o aluno se integre, que ele... (como diria?), o
aluno... que ele goste, né? (Horténcia).

O professor muda sua postura, sai do isolamento da sua disciplina e passa a se ver

como parte de uma rede em que todos sao interdependentes:

Ali eu ndo quero ser “o professor”. Eu quero ser aquela pessoa que apenas esta
coordenando, que a gente ta trocando ideias, e que a gente possa ter o qué? Atingir o
objetivo que a gente quer, né? Entdo, como fazer isso? Entrando na matéria do
outro, buscando respostas, né? .

As contribuigdes das outras disciplinas e dos outros professores, ao proporcionar
diferentes pontos de vista, facilitam tanto o ensino do professor quanto a aprendizagem do
aluno durante as aulas:

Eu... eu... eu acho isso importante porque, por exemplo, ja que eu trabalho a Lingua
Portuguesa, a Lingua Portuguesa abrange um pouco de tudo. Entdo, o ensino da
Matematica pode me ajudar, o ensino da Geografia, 0 ensino da Histdria... tudo fica

vinculado, né? Todas as disciplinas acabam se interligando e isso traz um bom
proveito, tanto pro professor quanto pro aluno. (Acécia).

A atitude interdisciplinar também proporciona conhecimento e avaliagdo mais

aprofundados do aluno:
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A interdisciplinaridade, ela traz o professor...é... mais proximo do seu aluno, em
termos de conhecer melhor o seu aluno, e saber conhecer as diversas, aliés, as
deficiéncias do aluno . As deficiéncias e saber aonde aquele aluno pode ser melhor
trabalhado. A interdisciplinaridade é vocé... E a riqueza... de vocé saber trabalhar
aquele aluno. Conhecer melhor o seu aluno. Porque ai eu vou saber que aquele aluno
¢ bom em Histéria, aquele aluno é bom em Matematica, dentro da
interdisciplinaridade. Entdo eu acredito que... numa definicdo... Eu acredito que a
interdisciplinaridade ela seja um ponto de partida para que o professor conhega
melhor a situagdo do aluno. (Magnélia).

Derruba barreiras em relagdo a determinadas disciplinas, como a Matematica,

rejeitadas/temidas pelos alunos:

E vai... e mostra também pro aluno (porque nés temos também muito aluno que ndo
gosta da disciplina, né)... N6s temos que mostrar pra ele que a Matematica ndo é
aquela Matematica s6 de nimeros, hoje em dia. (Horténcia).

Fortalece a autoestima do professor e do aluno:

Maior integracéo

O beneficio é o seguinte: alimenta a autoestima do professor e do aluno. VVocé se
sente mais Util. Vocé vai fazer... ... mais qualidade. VVocé nao ta ali pra ser um mero
repassador de conhecimento, vocé vai estar dentro da escola atuando como uma
peca fundamental. Tem coisa melhor do que se sentir Gtil? Nao tem! (Gardénia).

As contribuicdes referentes a promogdo da integracdo entre as disciplinas e entre

o0s integrantes da comunidade escolar tiveram a segunda maior frequéncia nas respostas dos

docentes.

As atividades interdisciplinares (as quais a maioria denomina “projetos’)

aproximam os professores:

Esses projetos, eles ndo unem os professores? De todas as areas? Embora vocé saiba
que ndo é obrigado. Por exemplo, vamos colocar as Olimpiadas, o projeto, aquilo ali
foi um projeto, ndo foi ndo? (Délia).

Inclusive os professores do Fundamental 1, que a principio recuaram, de repente eles
ja estavam se envolvendo, ja estavam também mandando cartinhas pros alunos, no
“correio amigo”. Ja participavam das apresentagdes dos alunos. Que a gente tirou
um dia... Até a direcdo da escola disse: Vamos fechar esse projeto com a primeira
Semana Cultural do EMEIF Sobreira Amorim, né? E, assim foi feito. (Rosa).

Permitem a divis@o de responsabilidades:

E o todo fortalecendo um projeto, né, um projeto, ai a gente chama até assim um
projeto de cidadania, que todos participam, todos se engajam, todos querem
colaborar, né? E a partir dai com o aluno, sempre o aluno, a gente desenvolver. E
quando a gente desenvolve, n6s observamos que todas as areas participaram, todos

144



os profissionais, e ali vai a ideia de cada um pra aquele projeto ser concluido, pra se
desenvolver o projeto. (Délia).

Abrem canais para a expressdo de ideias e opinides:

Entdo os projetos, eles também tém essa funcéo, de resgatar. Pode até ser que alguns
ndo percebam, fiquem assim... Como é que se diz? E... Aquela coisa assim mais
ingénua, mais pra tras. Vocé ndo foi capaz de compreender a... a... 0 objetivo
daquele projeto. Mas ele vem pra unir, pra juntar, pra dar voz a cada um
profissional, cada um com o seu ponto de vista, a sua opinido, né? (Dalia).

Promovem o enriquecimento mutuo entre as disciplinas:

Porgue eu acho que uma disciplina pode proporcionar alguma coisa pra outra, acho
que tem que haver uma unido entre todas elas. (Acécia).

Aumentam a aproximagdo e crescimento das relagdes na comunidade escolar e

estimulam a participacao e envolvimento de todos 0s segmentos da escola

A boa relacio, vocé s6 aprende. E bom pra comunidade porque conhece aonde o
aluno ta... trabalhando... estd aprendendo, vivendo aquela parte da vida dele. A
comunidade em geral: o pai a méae, ta entendendo? (Magnolia).

Ah, eu recomendaria! Por qué? Primeiro, o diferente que a gente achou, é a
participacdo, né? O aluno se envolveu, o professor se envolveu. Assim, vocé via o
aluno satisfeito, o aluno participando. Principalmente na parte de “recadinhos”, né?
Vocé via o aluno correndo, escrevendo, botando um recadinho, e na hora do
intervalo era feita essa entrega. Tinha uma caixa de som, com microfone, era feita
essa entrega. Entdo os recadinhos iam ndo s6 para o aluno, para o professor. As
pecas... As pecas. Ah, pra ensaiar! A motivacdo! Entdo eu acho isso tdo diferente,
isso tdo bom! Entdo vocé vé o envolvimento.

()

De fato, porque o projeto, assim, se ele é construido por todos, e todos se envolvem,
entdo eles vdo... Como é que se diz? Tanto professor, aluno, direcdo, comunidade
véo se dedicar mais, e acredito que seja facilitada a interdisciplinaridade. (Rosa).

Melhor formagéo geral
A interdisciplinaridade amplia os conhecimentos dos professores e dos alunos,
proporcionando uma formacéo geral, atualizadora, tdo necessaria no mundo atual, quando a
informagdo se multiplica de forma téo acentuada.
Todas as vezes que vocé esta dando um contetdo, estd falando de uma matéria,
numa disciplina X, que vocé envolve uma outra &rea, e que vocé fala, abre um
espaco e coloca aquela questdo, vocé ta levando aquele aluno a uma... a uma... A um

conhecimento maior. Ele pode até ndo se aprofundar, mas ele tomou conhecimento
daquele momento: “Ah! Isso aqui eu ja ouvi falar!” (Dalia).

(...) eu acho que é importante, porque é como eu ja te disse antes: as disciplinas, elas

podem se unir, pra qué? Pra trazer novas informages pros alunos, pra desenvolver...
Entdo eu acho que isso é um assunto primordial pro educador. (Acéacia).
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E sendo o ensino... o ensino publico... entrando a interdisciplinaridade, em todas as
disciplinas vocé trabalhar, né, com o mesmo objetivo. N&o s6 em Historia... Eu ndo
posso trabalhar s6 Matematica, eu tenho que trabalhar na Matematica, posso entrar
no Portugués, na Historia, na Geografia, né? Isso requer... 1sso, que eu acho que o
aluno vai aprender mais, né? Ele ndo vai ficar bitolado s6 naquilo. (Horténcia).

Ele esta apenas compreendendo que aquele conhecimento organizado, que ele esta
recebendo naquele momento, ele pode ampliar em outras areas. Entdo ele percebe
isso, ele discute isso. (Margarida).

O beneficio é que o aluno vai aprender outras matérias do cotidiano, do dia a dia,
que ele muitas vezes ndo aprende em casa — 0 pai e a mae ndo ensinam nada a ele
porque ndo sabem também — e ele vai aprender porque o professor estd ali para
orienta-lo. (Jacinto).

Expandem o conhecimento em outras disciplinas:

E ter a riqueza também de conhecimento, porque tudo que vocé passa... Eu, como
professora de Historia que vou trabalhar a Arte, (né), eu ja vou enriquecer meu
contelido. Entéo, enriquece. (Magnolia)

Possibilita a construcdo de uma visdo geral, globalizada, do conhecimento, um

olhar integrado das diversas disciplinas do curriculo escolar:

Entdo essa... 0 momento... eu acho assim que a interdisciplinaridade tem esse
objetivo: ndo perder de vista a ligacdo entre os conhecimentos, a visdo que vocé
pode ter do todo. (Dalia).

Com certeza, sdo fatores positivos, e pela propria necessidade do mundo de hoje,
como eu ja falei, da ndo individualizacdo. Entdo é importante por qué? Porque o
aluno ele vai ter uma visdo geral de tudo. Ele ndo pode ser apenas um aluno que
entende bem o Portugués, mas ndo entende nada de Geografia, por exemplo. Entéo
ele tem que ter... pelo menos nogdes de cada area, de cada matéria, como um todo.
Isso é uma necessidade do mundo globalizado. Entdo, sdo fatores positivos, ndo é?
(Violeta).

Uma visdo cosmopolita de mundo, que vocé ndo se aprofunda, mas que vocé
aprende, de ouvir, de ler, entendeu? Entdo, € isso ai a questdo da
interdisciplinaridade. E como eu vejo: ndo perder de vista o elo, o elo que ha de uma
disciplina com outra; porque elas séo interligadas. (Délia).

Educacéo permanente
A atitude interdisciplinar, de abertura ao conhecimento, contribui para a educagéo
permanente, pois, através da troca de informacfes e experiéncias, professores e alunos tém
uma atualizagéo constante:
Entdo, eu acho importante, porque as vezes a gente ta até esquecido e o aluno, pelo
fato dele ter mais tempo que o professor — que a gente chega, corre, é correndo,

chega em casa, e volta — 0 aluno, ele tem mais oportunidade. As vezes ele assiste, &
noite, ele assiste ao meio-dia, né? Essas descobertas desses fosseis aqui no Ceara.
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Vocé esta estudando: “O que sdo os fosseis?” Ai o aluno: “Ai, tia! Eu vi na
televisdo!” Nao é? (Dalia).

Permite o crescimento pessoal e integral do professor.

Muitas vezes a gente aprende um com o outro sem ser Histdria, Geografia, nem a
matéria. Mas aprende no todo, na postura, na posi¢do, na troca de ideias no
amadurecimento, até na questdo do emocional, né? A gente vai se equilibrando.
Entdo, eu acho que é dificil a gente se separar dos conhecimentos um do outro. Nao
existe uma pessoa s0, “eu so sei aquilo”. Hoje, vocé tem que saber ¢ tudo. Se ndo
souber tudo, tem que entender, tem que fazer por onde e se aproximar do
conhecimento de todos... em todos 0s campos, em todas as areas. (Dalia).

Beneficio pro professor: crescer. Crescer como pessoa, numa relagdo aluno-
professor, pai de aluno-professor, comunidade em geral. (Magnolia).

As atividades interdisciplinares desenvolvem a criatividade, essencial para a

convivéncia com a incerteza, tdo caracteristica nos tempos atuais:

Eu acho que traz, dependendo das disciplinas que estiverem unidas, eu acho que traz
criatividade pro aluno. (Acacia).

E aqueles alunos, assim, os mais brincalhdes, eles ndo queriam, ndo se envolviam,
mas ai a gente ficou insistindo, né? “Ah, vocés, eu ndo acredito! O restante da turma
participando!” Eu acredito que ¢ até chantagem, né? “Vocés ndo vao participar? Eu
ndo acredito! A Unica equipe que ndo participa é a de vocés!” A equipe daqueles
desinteressados... que é considerado superativos, que atrapalha a aula... Entdo,
apresentaram assim uma peca que eu achei belissima, criativa. Até o figurino foi
diferenciado: levaram palet6... (Rosa).

Compreender e modificar o mundo
A prética da interdisciplinaridade valoriza os conhecimentos prévios do aluno
(bagagem cultural), ajuda-o a sistematiza-los como ferramentas para compreender 0 mundo e

modificar o mundo:

E tem muito aluno que a gente diz assim “Ah o aluno ndo sabe de nada! Sabe, o
aluno sabe muita coisa, porque a experiéncia dele, nds sabemos perfeitamente, que o
aluno quando chega na escola, ele ja vem com a bagagem dele, ndo é isso? Ele ndo
vai adquirir a experiéncia minha, nés s6 vamos aprimorar, (ndo é isso?), estar
sempre ali dando aquele polimento (ndo é isso), ajudando, mas ele j& bem com a
bagagem cultural dele. Muitas vezes ele tem informagdes que o professor, até por
uma questdo mesmo de tempo... sei 14, o aluno até preenche. Eu ja tive essa
oportunidade, do aluno falar muitas coisas dentro da sala de aula. E é bom! (Dalia).

A aprendizagem torna-se mais significativa:

Vocé usa a Matematica na Histdria, na Geografia, em tudo, né? Por isso é que diz
“interdisciplinaridade”, porque vocé pode usar em qualquer disciplina a Matematica.
Quando vocé vai medir (né) na Geografia. Na Geografia. Na Ciéncia. Na Historia,
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quando fala dos séculos, estd a Matematica, né? Estd em todas as disciplinas.
(Horténcia).

Formacao profissional flexivel
As realizacOes de atividades interdisciplinares sdo oportunidades para revelar
talentos ‘ocultos’ dos alunos, e atitudes como companheirismo, responsabilidade, criatividade
e divisdo de tarefas, tdo necessarias ao desenvolvimento de trabalhos em grupo, exigidas pelas
novas formas de atuagdo no mercado de trabalho. Rosa ilustra muito bem essas contribuigdes
da interdisciplinaridade ao relembrar a participagdo surpreendente de uma turma que era
considerada “a turma que ndo quer nada” da escola durante um projeto sobre o meio-
ambiente:
Aquela turma, Wagner, aquela turma era considerada “a turma”... Por todos os
professores. A turma que ndo quer nada. E, aquela equipe especifica era a equipe
que... era aquela que atrapalhava a turma inteira. Entdo eu fiquei assim boquiaberta
quando eu vi o resultado da apresentacdo deles, muito criativo! Né? (Rosa) A gente
tinha até outras sugestoes a dar, para a pega, né? “Venham que a gente sugere”, mas
ndo, eles criaram a peca, dirigiram produziram e apresentaram assim que eu fiquei...

E tanto que depois eu: “Puxa, eu adorei o trabalho de vocés. Ficou belissimo!”
(Rosa).

Daélia reforca a importancia da interdisciplinaridade na formacédo do profissional
atualizado e flexivel, sempre pronto para aproveitar as oportunidades:
Como eu te falei, a questdo da globaliza¢do do conhecimento. Que nés ndo podemos
ficar alienados, hoje a gente tem que de tudo saber um pouco, ndo é verdade? De
tudo, um pouco. Entdo uma década pra tras ai, um tempo ai atras, alguns anos atras,
voceé tinha que ser muito bom naquilo que vocé faz sé naquilo. Hoje, vocé vé que
vocé tem que saber diversas coisas, porque o mercado, 0 momento, ele requer isso
das pessoas: que vocé saiba alguma coisa. Se vocé for participar duma entrevista
profissional, vocé tem que estar sabendo do mundo. De alguma forma vocé tem que

estar com uma visdo do momento, do que esta se passando, aqui e no mundo. Aqui e
14 fora. (Dalia).

Como podemos observar, o professor e as professoras entrevistadas reconhecem
as contribuigcOes que a interdisciplinaridade pode trazer para a educacdo, principalmente no
que se refere a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem e & promocao da integracéo
entre os diversos segmentos da escola. No entanto, a préatica da interdisciplinaridade na Escola
Jardim do Eden era praticamente inexistente & época da pesquisa. Quais seriam, entfo, 0s

obstaculos a essa préatica, segundo os professores?
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6.4.11. Obstaculos as praticas interdisciplinares na escola

Nos discursos produzidos pelos docentes durante as entrevistas, identifiquei 66
vezes frases relacionadas a fatores que levantam barreiras a integracdo entre as disciplinas e
entre as pessoas na escola. Depois da tabulacdo das respostas, essas 66 citagdes ficaram
resumidas a 30 tipos de obstaculos, que foram agrupados segundo as cinco categorias
propostas por Fazenda (1979): epistemologicos e institucionais, psicossocioldgicos e

culturais, metodoldgicos, de formacdo e materiais, apresentadas no Gréafico 13.

Grafico 13: Obstaculos a interdisciplinaridade na escola
M Obstaculos
psicossociologicos e
culturais

W Obstdculos materiais

Obstaculos
epistemologicoe
institucionais

B Obstaculos de formacao

B Obstdculos metodologicos

Fonte: Entrevistas.

Obstaculos psicossocioldgicos e culturais

Os maiores obstaculos, segundo as respostas dos docentes, sdo 0s
psicossocioldgicos e culturais, citados 20 vezes e classificados em 11 tipos.

Dentre eles, o que apresenta maior frequéncia é o desinteresse de ‘“alguns

professores”, exemplificado nas falas de Dalia e Gardénia:

Leitura, conhecimento, ele é o ponto primordial, € uma caracteristica para essa
interdisciplinaridade, pra vocé desenvolver e, a0 mesmo tempo pode ser um
obstaculo, a partir do momento que vocé ndo queira ter nenhum compromisso com
isso. “Ah, s6 quero a minha aula. SO vou estudar isso aqui. Ah, to acostumado, ndo
vou nem ler”.Vocé€ nem se preocupa que aquela edicdo trouxe um detalhe a mais,
né? Porque eu ja estou acostumada a dar a minha aula, 0 meu caderno esta pronto,
dez anos, entdo eu ndo vou nem me preocupar, porque o contetdo € o mesmo,
mudou s6 a capa. Diz mudou s a capa, mas as vezes vem um detalhe, ndo é. Entao
essa preocupacdo de estar sempre ligado com as demais... com o0s demais
conhecimentos, diversificar a sua leitura. Essa é um ponto principal e também pode
ser um verdadeiro ponto negativo para quem ndo quer, de maneira nenhuma,
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engajar-se no mundo da leitura, né, de ficar s6 naquela coisinha que vocé ja ta
acostumado. (Dalia).

E uma necessidade [a interdisciplinaridade] que eu, sozinha, ndo faco nada! Mas
como fazer isso dentro da escola publica, se nds ndo temos condi¢cdo? O minimo que
se tem, ndo se faz e por que, também? Porque ndo tem interesse do proprio
profissional. (Gardénia).

Em seguida, vem o conservadorismo dos professores, a resisténcia as mudancas,
(que geralmente acarretam uma maior carga de trabalho e responsabilidade, no inicio do
processo), que contribui para fazer morrer, antes de nascer, ideias e projetos bem
intencionados. Uma professora relata suas angustias em relacdo a essa resisténcia as

mudancas:

As vezes, 0 maior obstaculo ndo é o chefe do setor, ndo é o diretor, ndo é aquele que
esta & frente da instituicdo. Muitas vezes é o proprio colega. Vocé tem uma ideia
nova, vocé quer trabalhar de forma diferente: “Ah, vocé ainda é desse tempo! 1sso
ndo vai dar certo ndo! Ninguém consegue ndo”. Quer dizer, antes de vocé tentar,
vocé ja recebe um...(simbolo de pancada com as médos). Ainda nds temos colegas
dessa forma. Hoje vocé teve uma prova. (Margarida).

O desinteresse dos alunos, segundo Dalia, também desestimula o professor que

pretende trabalhar com atividades novas, interdisciplinares, na sala de aula:

Muitas vezes, a gente ta numa aula — ndo sei se isso ja aconteceu com vocé — e 0
aluno: “Ah! Oh, tia esse assunto ta com nada! Tia, vai demorar? Tia, ninguém ta
interessado nisso ndo!” Isso, por mais que o professor, ele se trabalhe, vocé desce
um salto. E como se um degrauzinho daquela autoestima da gente... Vocé ndo quer
demonstrar, mas no seu interior, isso acontece. E como se vocé comegasse a
murchar um pouco, ndo é? E tudo aquilo que vocé sente interiormente é o que vocé
passa, ndo é? Se eu sentir euforia, é dentro de mim a minha emoc&o, eu passo pra
vocé, ndo é, a minha emocdo?Na mesma hora em que o aluno faz isso, por mais que
o professor fique no salto alto dele, mas é... quebra... um pouquinho. (Délia).

O medo, tanto do que ¢ novo quanto de entrar no “feudo” do colega de trabalho,

aparece como mais uma pedra no caminho da efetivacdo da interdisciplinaridade na escola:

Nas Olimpiadas [de Matematica}, a gente pode até observar assim um momento que
nés tivemos, a dificuldade que vocé teve, até assim, por mais que o professor goste,
que o colega goste, o medo que a gente: “Vixe, serd que vai ser assim? Sera que eu
vou precisar...” Eu nem entendo, mas isso ai ndo ¢ um momento onde, querendo ou
ndo, os professores das diversas areas se unem em prol de um objetivo, naquele
momento, as Olimpiadas. (Dalia).

Ta entendendo? Entdo... é... se 0 préprio professor tivesse interesse, mas as vezes a
gente tem até medo. Quando eu vou entrar na sua area, o professor ja acha que vocé
quer ser o dono da disciplina, vocé quer se intrometer no trabalho dele, quer ser o
maior, dentro da escola, (ndo é?), quer aparecer. (Gardénia).
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A falta de compromisso, coletivo e pessoal, de todos os professores, com uma

proposta de trabalho interdisciplinar também foi apontada:

N&o, os obstaculos pra que aconteca essa pratica interdisciplinar, que todos se
envolvam na escola... E que produzam, e que aprendam (né), (...) Eu acho que
também é a questdo da... E... (Pausa) Do compromisso mesmo (né), com essa
proposta, em aceitar essa proposta. (Rosa).

Nio... ndo querem... fogem do compromisso. “Eu quero a coisa mais rapida”.
Né?(...) Eu acho que mesmo sabendo que o aluno ndo vai perguntar, mas vocé pode
tornar a sua aula interessante, entdo vocé tem a obrigacdo de ler. (...)Entdo pra que
eu ndo dé a minha aula eu mesma, s6, dando a minha aula, (“Eu sei, s6 eu vou
falar”), eu leio o assunto, eu procuro ndo fugir dos assuntos, das coisas que estéo
relacionadas com outras areas, eu faco questdo de voltar. (Dalia).

O desestimulo dos proprios colegas de trabalho é outro fator que impede o

estabelecimento de parcerias, indispensaveis para a realizacdo de um trabalho integrado:

(...) &s vezes a gente quer apresentar pro colega, ai o colega ndo ta interessado, nédo é
isso? Néo leva aquilo, ndo faz nem questao de ver (“Isso ¢ besteira!”), desvaloriza o
trabalho da gente. Que a gente sabe que acontece entre os colegas, que eu acho que
vOcé mesmo ja se sentiu... (Dalia).

Margarida lembra da proposta interdisciplinar do Telensino e de como a mesma

ndo vingou por causa do desvirtuamento que geralmente acontece nas propostas que surgem

na educacdo:

A filosofia do Telensino... era trabalhar a interdisciplinaridade na escola. E uma
filosofia, é uma proposta muito boa, bonita, mas que ndo funcionou por causa da
politica vigente. (Pausa pra virar a fita cassete). (...) Sem preparar, sem preparar 0S
educadores pra receber: foi imposto. Né? Entdo faltou apoio financeiro, faltou apoio
tedrico, faltou assisténcia pedagégica... E o Telensino quebrou. Mas foi uma
proposta muito boa. Se funcionasse como era pra ser, né? Entdo, nos teriamos... n6s
teriamos trabalhado muito bem , se tivéssemos tido total assisténcia. Ela foi
apresentada como um “conto de fadas”, mas que, no real, o interesse, de quem
implantou, era e-co-no-mi-zar verbas, dispensar alguns profissionais, porque ia ter
uma aparelho de televisdo na sala, que ia transmitir, de forma universal,
conhecimentos para todo um estado. la precisar, ao invés de nove profissionais, ia
pagar apenas trés, um pra cada sala, numa “organizagdo” de trés professores. E a
filosofia foi esquecida, que era trabalhar a interdisciplinaridade. Se vocé observar o0s
Manuais de Apoio, o contetdo. dos Manuais de Apoio, das aulas do Telensino, a
proposta era essa. (Margarida).

E apresentou como empecilho, também, a falta de continuidade das propostas e

projetos interdisciplinares, lembrando um dos quais ja participou:

Entdo nos trabalhamos trés meses assessorados por esse pessoal. Foi um trabalho
belissimo, mas que ndo caminhou. Porque ndo havia... ndo havia na época vontade
politica pra manter o projeto. Foi um projeto muito bom. (Margarida).
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Finalmente, mas ndo menos importante, foi citada a dificuldade para o diélogo,

vivenciada no dia a dia da escola:

Tem pessoas que gostam de manifestar a sua ideia e que ele prevaleca, seja
preponderante sobre as outras, mas isso € um risco que a gente corre, né, de vocé ser
avaliado sozinho naquele ponto de vista. Acho que se a gente troca essas ideias,
troca essas experiéncias, busca no outro, né, a gente faz esse intercambio... E um
intercambio, né Wagner? Eu digo pra vocé, vocé joga pra mim, a gente faz uma
troca. Ha um balanceamento das coisas: nem prevalece a tua e nem a minha, dosa as
opinides, até se fazer o que a gente ta propondo, se propondo a fazer, né, que é
desenvolver o projeto. Eu acho muito, eu acho interessante, acho importante. Menos
risco de vocé se comprometer sozinha, de dar errado e assim, é uma coisa que
compartilha com todos. Muita gente tem medo de falar, né, vocé sabe. Tem medo de
dar uma opinido (Daélia).

Obstaculos materiais

Os obstaculos materiais foram os segundos mais apontados. Foram citados 20
vezes durante as entrevistas.

A falta de tempo foi o problema citado mais vezes como dificultador das
atividades interdisciplinares na escola. O tempo é escasso por causa da sobrecarga de trabalho
dos professores, que precisam trabalhar em até trés expedientes

N&o tem tempo, quase ninguém tem tempo. Nés estamos virando maquina mesmo,
né? A maioria dos professores trabalha trés expedientes. (Gardénia).

Manhd e tarde, mais ou menos até as cinco horas, Portugués. Portugués e Literatura,
né? E, a noite, Lingua Francesa. (...) Aos sabados eu trabalho também, até as cinco
horas da tarde. E no domingo, planejamento (risos) e estudo de novo. (Acacia)

N&do existe tempo disponivel para o estudo e a pesquisa que as atividades

interdisciplinares requerem do professor:

Entdo, é dificil pro aluno, é dificil pro professor, porque aumentava a minha carga
de trabalho com eles, né? O tempo que eu ia ter pra ler, pra apresentar em grupo...
(Dalia).

Eu acho que nos professores teriamos que ter mais tempo pra estudar, porque vocé
sabe que dessa forma, com a interdisciplinaridade, requer vocé ter maior
conhecimento em areas que vocé tem que estudar. (...)O professor que trabalha dois,
trés expedientes, ele vai ter que tempo pra... pra estudar? Porque vocé sabe que nos
precisamos viver estudando, ndo é? O professor tem que viver estudando. E nds nao
temos esse tempo, vocé sabe. (Violeta).

Falta tempo para planejamento e estudo coletivos:

(...) e também a falta de tempo, né? Néo tem esse tempo necessario pra implementar
essa proposta, talvez, né? Porque tem que ter tempo pra pesquisar, tem que ter
tempo pra ouvir, tem que ter tempo pra preparar... as atividades diversificadas, né?
(Rosa).
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Organizar grupos de estudo na propria escola é dificil, existem professores que
trabalham em trés, quatro escolas ao mesmo tempo, entdo ele ndo tem aquele tempo
pra... ele ja passa muito tempo fora. Ele ndo da assisténcia a familia, ndo da
assisténcia aos filhos... A sua vida particular, ela é quebrada, entdo isso provoca um
desgaste muito grande. (Margarida).

Outro aspecto apontado foi a caréncia de materiais/recursos didaticos na escola,

que dificulta o trabalho do docente que pretende realizar atividades diferenciadas:

Ndo, os obstaculos pra que aconteca essa pratica interdisciplinar, que todos se
envolvam na escola... E que produzam, e que aprendam (né), eu acredito que, l6gico,
0S recursos materiais... E um dos fatores que prejudicam bastante esse trabalho.
(Rosa).

A outra coisa é porque, quando vocé ndo tem recursos dentro da escola, também
dificulta muito o seu trabalho, vocé sabe. N6s somos totalmente carentes em torno
de recursos, que muitas vezes ndo temos nem o livro didatico, e se torna muito
dificil... (Violeta).

O desanimo do professor, por causa do desgaste (comprovado pelo preocupante

indice de docentes doentes, afastados por motivo de salde, na escola pesquisada) apareceu em

terceiro lugar:

Tem uma minoria, a gente vé que ali tem uma minoria de pessoas que tem um
interesse,mas ja estdo cansadas: o caso da Gardénia, da G. Ja estdo cansadas de... de
fazer esse trabalho... Sdo professoras muito, né, competente, cheio de riqueza, e
tudo, mas ja estdo cansadas... (Magndlia).

Outros obstaculos materiais menos citados foram: falta “de base” dos alunos, falta

de apoio financeiro a escola e falta de condicGes financeiras do docente para investir na sua

propria formacéo:

Os maiores obstaculos, em primeiro lugar, eu acho que é o préprio desgaste que o
a... que a educacgdo vem sofrendo ao longo do tempo. Com isso o aluno, hoje, tem
um grande desinteresse, ele ndo gosta de ler... Entdo, ele ndo tem uma base para que
vocé possa trabalhar. (Violeta).

Vocé ta vendo a nossa escola sucateada total, como nds estamos aqui observando
agora. A gente fica até assim sem animo de fazer um projeto, né? Com qué? Como?
Na hora que vocé diz assim “vamos projetar”, a primeira palavra que vem:
“dinheiro”. Onde arranjar, o que fazer? (Gardénia).

Um dos maiores obstaculos que eu vejo (pausa) é a falta de condicéo que o educador
tem em ter uma fundamentacdo tedrica. O professor hoje, ele dificilmente pode
comprar um livro, para seu estudo particular. Ele ndo tem condicdo pra comprar, 0
livro é caro. (Margarida).
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Obstaculos epistemoldgicos e institucionais

Os obstaculos epistemoldgicos e institucionais vém em terceiro lugar, na opinido
dos docentes. Foram citados 18 vezes.

Dentre esses, a maior queixa se refere a desunido/falta de unidade entre os

docentes da escola:

Vocé vé que a prépria categoria de profissional aqui é totalmente desunida. VVocé ta
corrigindo (vou comecar assim bem informalmente!) vocé ta corrigindo aqui uma
prova, ai quando foi citado, ai vocé diz assim: “O, esse errinho aqui, vocé procure o
professor de Portugués”. Cada macaco, ele fica nos seu galho, ndo tem aquela
unanimidade, ta entendendo? (Gardénia)

Tem que se chegar a uma unidade. E a gente vé que realmente é um espago onde
trabalham pessoas com ideias diferenciadas, com propostas diferenciadas, que
tiveram uma formacéo diferenciada, né? Entdo a gente sente que, pra chegar nesse
consenso, € um pouco complicado, devido cada um ter suas ideias, e apesar de
sermos educadores, formadores (né), a gente ainda ndo consegue, na escola, chegar a
esse consenso ndo. (Rosa).

Em seguida, vem o individualismo/isolamento dos professores, fruto da
fragmentacdo do conhecimento em disciplinas isoladas, que dificulta a integracdo entre os

docentes:

Ninguém procura absorver a matéria do outro. Um sempre acha que a sua matéria é
melhor. (Gardénia).

Eu daria até um exemplo: Eu ensino... eu contigo, a gente se junta, eu converso, eu
digo o que € que eu vou dar: “Wagner, tu ta dando o qué”? Existe aquela unido entre
a gente, e aquela... E como se diz assim... Como eu poderia dizer, meu Deus? Que a
gente tem... uma parceria, né? Eu com o menino eu ja nao tenho, com o Jacinto.
Porgue o Jacinto é isolado. (Horténcia).

A tradicdo institucional de levantar discussdes estéreis que ndo se traduzem em
acOes também impedem a concretizacdo da interdisciplinaridade na escola, colocando-a sob

risco de cair em descredito mesmo antes de ser implantada:

E como eu jé disse antes, eu acho que falta um pouco mais de... de... de... reunides
pra levantar projetos em cima disso, né? Que a gente fica muito na palavra s6
(interdisciplinaridade), mas na realidade, todo mundo s6 faz um “comentariozinho”
e depois, esquece, e todo mundo dé aquela sua aula “batida” como sempre. (Acacia).

A gente vé muito professor sé assim: critica, critica, mas nunca a gente senta, pra
melhorar a situacdo, né? E também quem ta la fora, ndo ta preocupado com o que
agente ta sentindo aqui. Porque o problema da escola publica quem sabe € o
profissional da sala, da escola. (Gardénia).

Eu ndo sei se vocé entendeu o que eu quis colocar. E porque [a interdisciplinaridade]
€ um tema que ja vem a tanto tempo sendo debatido na escola, sendo discutido, e a
interdisciplinaridade é vista as vezes como a solugdo, pra tudo. Mas eu acho que
muito mais que formular projetos, muito mais que discutir ideias, discutir teorias, eu
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acho que é a acdo mesmo, a atitude. Se a gente ndo partir pra por em prética... E
também eu acho que uma pessoa sozinha, ela ndo faz muita coisa ndo. (Rosa).

A fragmentagdo do conhecimento acaba se institucionalizando e transformando as

disciplinas em verdadeiros “feudos”, territorios cercados com “arame farpado”, nos quais

cada professor se isola e ergue barreiras ao intercdmbio com seus colegas e com

conhecimentos de outras disciplinas:

Eu tenho um colega, que ele é muito resistente. Inclusive ele é um professor de
Matemética que ¢é daqueles radicais as nuvens. “Ah, na minha aula eu ndo admito
outro tipo de debate que ndo seja o calculo que eu estou aplicando, porque 14 fora ele
[0 aluno] vai ter que ter dominio é naquilo. Ndo me interessa ele saber, por exemplo,
uma raiz quadrada eu vou utilizar o conhecimento a, b ou ¢, na area a, b ou ¢ no
mercado de trabalho, se eu... a prova que eu vou cobrar ¢ aquilo ali”. Ele ¢ muito
resistente! Ele estda com 30 anos de trabalho no magistério, ndo muda porque ele diz
que ama a profissdo, agora eu ndo sei como ele consegue ainda prender a atencéo
dos alunos s6 preso aquele roteiro, metddico, sistematico, ali. E um profissional
muito competente, domina o conteldo especifico dele, mas na aceita mudanca.
(Margarida).

As vezes a gente tem até medo. Quando eu vou entrar na sua area, o professor ja
acha que vocé quer ser o dono da disciplina, vocé quer se intrometer no trabalho
dele, quer ser o maior, dentro da escola, (ndo é?), quer aparecer. Entdo as vezes vocé
tem a boa vontade e ndo tem a condigdo pela propria barreira que o colega faz, uma
cerca, um arame farpado. N&do é. E quando nédo é... num universo desses vocé tem
apenas um ou dois que querem fazer isso, t4 entendendo? Nesse ano de 2006 vamos
tentar trabalhar mais unidos? Vamos trazer esse saber em todas as disciplinas?
(Gardénia).

O conservadorismo, fruto da mentalidade disciplinar, também é manifestado nas

reacOes de rejeicdo dos alunos em relacdo as tentativas de trabalho interdisciplinar, segundo

depoimento de Dalia:

Se o aluno leu e ndo sabe dizer o que leu, esse menino ndao é nem que ele ndo saiba
Historia, € que ele ndo sabe mesmo é Portugués. Ele ndo tem capacidade de
compreender. Ele ndo tem compreensdo do texto, ele ndo compreende: ele nao
assimila. Ento, eis a questdo da interdisciplinaridade, treinar a leitura. Entdo todas
as minhas aulas de Historia, eu ndo vou pra frente pra falar. Primeiro eu faco a
leitura: “Vamos ler. Que é que vocé esta entendendo?”. “Ah professora, a Sra. é
professora de Portugués? (Dalia).

Os projetos de atividades que poderiam incentivar o intercambio entre os docentes

e suas disciplinas sdo poucos e impostos de cima pra baixo, sem a participacdo dos

professores:

E, os projetos que chegaram de cima pra baixo. Mas ninguém chegou assim, mesmo
numa semana assim: “Vamos tentar fazer! (Gardénia).
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A falta de um projeto politico-pedagdégico com diretrizes e objetivos bem

definidos, segundo Rosa, é outro fator que impossibilita a realizacdo de projetos e atividades

interdisciplinares.

Finalmente, foram citados trés obstaculos institucionais, referentes a comunicacao

entre gestores e docentes da escola: falta de mais encontros, falta iniciativa e lideranga dos

gestores e pouco entrosamento entre gestores e professores. Opinido resumida na fala de

Magndlia:

A outra parte, que a gente (é preciso que se diga a verdade) é... 0 entrosamento... do
gestor com os professores, com os alunos... Eu acho muito distante, muito distante
da realidade que eu vivi pra essa dessa escola. Muito distante. (...) O grupo gestor...
tem... tem... a gente sabe que tem a sua.. qualidade, mas, em termo da
interdisciplinaridade...eu acho que essa parte ai do grupo gestor ainda tem muito a
desejar. (Magnolia).

Obstaculos de formacao

Os obstaculos referentes a formacao dos docentes foram citados sete vezes.

Nesse quesito, o empecilho mais apontado nas entrevistas foi a falta de

conhecimento (tedrico e pratico) sobre a interdisciplinaridade, como alerta Gardénia:

N&o, mas acontece assim mesmo: dentro da escola publica se faz pouco projeto
[interdisciplinar]. Infelizmente. Eu digo “infelizmente” porque, os poucos que vem,
ndo existe a participacdo do professor. Porque nés é que deveriamos estar
interessados nesses projetos. Por exemplo, a maioria dos professores, posso até dizer
(a maioria ndo, mas alguns professores) ndo sabem nem o que significa essa palavra:
interdisciplinaridade. Ndo é? (Gardénia).

N&do ha, conforme Jacinto, capacitacdo dada aos docentes, pela Seduc, para

trabalhar a interdisciplinaridade na escola:

Entdo, da pra fazer? Da. Agora tem que ser resumido, porque o tempo é pouco.
Entdo a gente ndo consegue dar tanta coisa porque o tempo é pouco. Mas da? Da.
Mas teria que ter assuntos vindos ja da Seduc pra nos. “Assunto tal, vocé€ encaixa ai,
encaixa ali, e vai tentando resolver”. Mas ndo: manda e a gente é que se vire. Nao
tem muita ldgica ndo, isso dai. (Jacinto).

O despreparo do professor para lecionar disciplinas fora da sua area de formacéo

dificulta o intercambio com outras disciplinas, pois, segundo Dalia, é preciso dominar uma

disciplina para poder fazer a interdisciplinaridade:

Entdo, querendo ou ndo, ndo ha uma interdisciplinaridade, vocé ndo faz um
intercambio?Vocé faz. A dificuldade? A falta de conhecimento. Como € que vocé
quer ser um cantor? Como é que vocé quer dar uma aula de Inglés? Porque o
governo diz que vocé tem, o sistema diz que tem, né, mas vamos dividir e eu vou ter
que ficar com o Inglés. Alguém vai ter. Ai, na hora, eu estou totalmente
despreparada. (Délia).
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Ela aponta também a falta de um conhecimento bésico, geral, dos contetdos de

todas as disciplinas.
Pronto: esse é um obstéculo: a falta de conhecimento. Nas... em determinados...
areas... em conhecimentos mesmo... foge, fica alienado, em determinado campo do

conhecimento. E hoje a gente tem obrigacdo de estar antenado a todos os
conhecimentos. (Délia).

Obstaculos metodolégicos
Os obstaculos metodologicos, sobre o “como aplicar” a interdisciplinaridade na
escola, na sala de aula, foram citados duas vezes.
Gardénia focaliza na dificuldade do grupo para planejar os projetos coletivos:
Vocé sabe montar um projeto? Como é que a gente vai fazer esse projeto? Como
trabalhar isso aqui? Nao é? A gente tem ideia. Tanto é que a gente sentiu dificuldade
nesse aspecto que, nessa Semana Pedagdgica, a F. [coordenadora pedagogica] vai
dar um espago pra gente dizer assim: “As datas comemorativas, vamos projetar.
Como trabalhar? Como nds vamos acabar com a droga, que foi bastante aqui dentro

da Escola Jardim do Eden 11? A indisciplina dentro da Escola Jardim do Eden, como
a gente vai acabar com a indisciplina?”. T4 entendendo? (Gardénia).

Jacinto destaca a dificuldade para encaixar matérias de outras disciplinas com

assuntos de sua disciplina (Matematica):

Mas eu, por exemplo, eu ndo aplico. Mas a maioria dos professores também nao
aplica porque... ndo encaixa no assunto. Eu ensino Matematica: ndo da pra colocar
certas matérias, no cotidiano, pra explicar o aluno aquilo. (Jacinto).

6.4.12. Como superar o0s obstaculos

Apbs questionar os docentes sobre os maiores obstaculos as préaticas
interdisciplinares na escola, foi pedido que apontassem sugestfes para superar esses entraves.

As respostas contemplaram alguns tipos de problemas (ver Gréafico 14).
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Grafico 14: Como superar os obstaculos a interdisciplinaridade na
escola

M Obstaculos
epistemologicoe
institucionais

M Obstdculos materiais

Obstaculos
psicossociologicos e
culturais

MW Obstdculos de formacgdo

W Obstdculos metodologicos

Fonte: Entrevistas.

Obstéculos epistemoldgicos e institucionais

A maioria das sugestdes foi voltada para a transformacéao das discussdes e criticas
estéreis relacionadas a interdisciplinaridade (tdo frequentes nos debates e reunifes da escola)
em acdes préaticas. Ou seja: passar da discussao a acdo, formulando e executando projetos na
escola, como ilustram as respostas de Rosa e Horténcia:

E porque [a interdisciplinaridade] é um tema que ja vem ha tanto tempo sendo
debatido na escola, sendo discutido, e a interdisciplinaridade € vista as vezes como a
solucdo, pra tudo. Mas eu acho que muito mais que formular projetos, muito mais
que discutir ideias, discutir teorias, eu acho que é a agdo mesmo, a atitude. Se a
gente ndo partir pra pér em pratica... E também eu acho que uma pessoa sozinha, ela
ndo faz muita coisa ndo. (Rosa).

Por exemplo, ali no colégio, se tivesse um espago, a gente fazia uma horta, um
“Projeto Horta”: teria de ter integrag@o... teria de ter ali todos os professores, que
participassem, de todas as disciplinas. Cada um dando a sua colaboracéo.
(Horténcia).

Foi sugerida a formacdo de um grupo de trabalho, em que todos pudessem

participar, para elaborar e executar projetos interdisciplinares visando a melhoria da escola:

Eu acho que pra isso a gente poderia, por exemplo, montar mesmo (por que nao?) os
professores tanto do ensino fundamental como do Médio também... Eu acho que a
gente poderia pensar... é... em montar mesmo um grupo de trabalho, em que todos...
em que todos pudessem dar suas opinides, tentar criar projetos para a melhoria da
escola (né?), e que ndo ficasse sé no papel. Que a gente realizasse mesmo. Com data
fixa, com a participacdo de cada um, com o interesse... (Acécia).
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Isso também resolveria o problema dos projetos impostos, “de cima pra baixo”,

sem a participacdo do professores:

(...) ter reunides , mesmo, com os professores, pra que 0S projetos possam ser
realizados. Porque eu acho também que os professores, eles precisam... é... de uma
explicacdo pra aqueles que ndo conhecem sobre o tema... e... a partir dai, (né?),
criar. (Acécia).

A elaboragdo de um projeto politico-pedagdgico bem definido, que contemple a
escola como um todo, envolvendo todos os integrantes da comunidade escolar, minimizaria a

questdo da fragmentacdo e da falta de integracdo entre as disciplinas e entre as pessoas:

Eu acho que nosso aluno é assim, porque precisa... N&o... eu acho que escola, pra
poder ir pra frente, teria que fazer um projeto. Um projeto que atingisse néo sé da 52
a 8% como também o Ensino Médio, né? Seria importante assim, ndo s6 nas 5% séries,
nas 6% e nas 72 ndo; viesse desde a 5% série, nera? A escola dar mais énfase a isso.
Porgue eu acho que so daria certo, s6 funcionaria, se fosse em todos os niveis, fosse
trabalhado. N&o s6 na 5% nem na 6% na 72 e na 82 Enfim, fosse trabalhado na escola
como um todo. Pra poder dar certo, né? Pra poder... E como dizer assim: pra poder
valer a pena, né? Ter um objetivo. Conseguir, né?

Pra poder surgir efeito na escola, precisaria ser trabalhado da 5% série do ensino
fundamental até o médio. (Horténcia).

Uma boa atuacéo, em todos 0S niveis: grupo gestor,
professor. Porque a gente trabalha ali em prol do aluno. A partir do momento em
que houver uma mudanga... de ter aquele espago, aluno, pro aluno, pro grupo gestor,
pro professor, pra desenvolver uma atividade, tudo muda na escola. Mas tem que ter
uma mudanca, no geral: em termos materiais, em termo de grupo gestor, dentro das
suas competéncias. Qual é a minha competéncia, de coordenador de gestdo? Qual é
a minha competéncia dentro da escola? Tem que pegar as minhas “diretrizezinhas” e
ver 0 que eu to fazendo pra trazer o aluno pra se tornar importante dentro sala de
aula, dentro do contexto geral ali da educacdo, da escola. O que ndo esta
acontecendo na nossa escola, e vocé sabe disso. (Magnolia).

Uma atuacdo pedagdgica mais dindmica do Nucleo Gestor, que extrapole a
simples atividade administrativa, passando a propor e coordenar o grupo de estudo e trabalho
dos professores, foi apontada como fundamental para o sucesso dos projetos interdisciplinares

na escola;

(...) é preciso que haja alguém, dentro de uma coordenacéo pedagdgica ou entdo...
alguém que... que possa controlar o assunto da interdisciplinaridade... , e ter
reunibes, mesmo, com os professores, pra que 0s projetos possam ser realizados.
Porgue eu acho também que os professores, eles precisam... é... de uma explica¢do
pra aqueles que ndo conhecem sobre o tema... e... a partir dai, (né?), criar. (Acéacia).

Eu acho que quem tem que propor essas atividades é o Gestor da escola, com o0s
professores em conjunto. Entdo, eu acho que a escola, ela tem que ser um conjunto,
né? Os alunos, eles tem que participar? Sim. Mas os alunos, eles vdo ser
“convidados” a participar. Eles t€ém que ser “convencidos”, de certa forma, a se
envolver, né? Porque o aluno, ele ndo vai chegar na escola e dizer: “Olha, eu acho
que € uma boa ideia a gente trabalhar...” E os alunos ja fazem isso de certa forma. A
gente vé os alunos fazendo. Mas muitas vezes eles ndo fazem porque eles sabem que
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Obstaculos materiais

as ideias (né) podem cair ao... Como é que se diz?Por terra, ndo ser aceita, né?
Entdo, é uma conquista, eu acho que isso é uma conquista. Entdo, eu acho que o
Nucleo Gestor, ele tem que ter uma postura definida, o Nucleo Gestor ele tem que
ter sua proposta. Ele ta ali ndo s6 pra fiscalizar e pra cobrar, né? (Rosa).

A escola pode facilitar o trabalho interdisciplinar disponibilizando os recursos

didaticos variados e necessarios para a realizacao das atividades:

Materiais e de sala: uma boa lousa, um bom pincel, um livro, um material pra se
trabalhar. Uma bola, uma cartolina, um lapis de cor, uma tinta guache...Tudo isso, é
preciso que a escola tenha. Uma xerox, um som, uma fita de forr6, uma fita de
pagode, uma fita de MPB, uma fita de acordo com o que vocé vai trabalhar. Isso ai é
a questdo material, a escola tem que ter. (Magndlia).

Os entrevistados reconhecem, porém, que, para que isso aconteca (bem como a

conquista de melhores condicdes salariais, para evitar a sobrecarga de trabalho que reduz seu

tempo para planejamento e gera desdnimo), € necessario um processo de organizacdo politica

dos professores. Ndo depende s6 do trabalho na escola, mas de uma mobilizacdo e

sensibilizacdo dos dirigentes politicos para uma priorizacdo da educacdo nas politicas

publicas:

(...) trabalhando, principalmente trabalhar a mentalidade dos nossos politicos, pra
investir na educacdo, que professor ndo pode fazer magica, ndo é? Se 0S nossos
politicos, se eles ndo priorizarem a educacdo, ndés ndo vamos conseguir chegar,
também, a nenhum resultado positivo nesse aspecto. (Violeta).

A sua [do professor] vida particular, ela é quebrada, entdo isso provoca um desgaste
muito grande. Entdo essa saida ndo depende s6 da escola. Depende do professor sim,
mas se o professor se organizar, sua classe ser organizada. Cobrar seus direitos, mas
cumprir deveres. A gente so tem direito quando cumpre o dever, né? Entdo muitas
vezes, nas nossas lutas... NGs nos organizamos para um movimento e 0 movimento
ndo caminha, né? Porque falta o compromisso de um colega com o outro.
(Margarida).

A “falta de base” dos alunos, que também dificulta as atividades interdisciplinares

é um problema a ser resolvido em longo prazo, atraves da formacdo de uma base solida de

conhecimentos desde a educacéo infantil:

Ndo, eu acho que pra todo problema existe solugdo. S6 que precisa ser trabalhado
por muitos anos ainda para se ter um bom resultado. Principalmente... “comec¢ando
la de baixo”, como diz, da educacao infantil. (Violeta).
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Obstaculos psicossocioldgicos e culturais

A superagdo da acomodacdo dos professores, obstaculo psicossocioldgico e

cultural citado com maior frequéncia, depende em primeiro lugar da atitude, da vontade de

cada professor, de sua disposi¢cdo para inovar ¢ ampliar seu trabalho para além das “quatro

paredes” da escola:

Tem coisa melhor do que se sentir util? Nao tem! Nos vamos projetar aqui “A paz
na Escola Jardim do Eden”. O que é que a gente faz? Todo mundo fez aquela
caminhada da paz, ndo foi assim? Muita gente se engajou, o aluno foi... mas, dentro
da sala de aula, dentro da escola, como é que vamos fazer? Primeiro de que tudo,
nos temos que ter vontade. De acertar ou de melhorar, pra que agente possa sair da
sala de aula e dizer: “Hoje foi um show de bola! A nossa escola ta tranqiiila, a nossa
escola ta boa!” Nio € ndo? Vocé acha que a nossa escola esta boa? (Gardénia).

Nos precisamos ter um campo de trabalho mais aberto, sair das quatro paredes. N6s
ndo temos ainda como fazer de outra forma. NG6s ndo temos recurso para um
transporte, nds ndo temos recurso pra levar esse aluno “fora” da escola. Entéo s6 em
quatro paredes também néo se trabalha. (Margarida).

O individualismo, que cria dificuldades para o dialogo e impede a unidade, pode

ser superado pelo aprendizado e pratica do dialogo, de trocas com outros colegas de outras

disciplinas e construcdo de parcerias que envolvam a participacao e integracdo de todos.

Poderia superar através do qué? A gente conversar com os proprios colegas, né? Ter
uma conversa assim com 0s colegas pra poder se integrar mais, chegar mais junto,
né Wagner? (Horténcia).

A interdisciplinaridade? A gente tem que ver o qué? Dar as mdos. Buscar o outro.
Dar ideias. Eu posso... Vocé pode dar ideia pra mim: Gardénia, vocé pode trabalhar
em Histdria, a Matematica assim e assim... Eu também ja posso cobrar de vocé a
outra parte, graficos, essas coisas...

Se eu fosse trabalhar, por exemplo, com a poupanca. Com a poupanca hoje, dentro
da Historia. Eu ia pedir ajuda a vocé. A primeira coisa que ia saber é assim: que a
poupanga, a ideia de juntar dinheiro, ela vem da Grécia. O homem que tentou
poupar. Entdo se vocé quisesse trabalhar com Matematica, vocé ia procurar pra
mim, entdo a gente podia jA fazer um projeto, né? Como ocorreu, como se
desenvolveu, as consequéncias, tudo isso. (Gardénia).

E porque [a interdisciplinaridade] é um tema que ja vem ha tanto tempo sendo
debatido na escola, sendo discutido, e a interdisciplinaridade € vista as vezes como a
solucdo, pra tudo. Mas eu acho que muito mais que formular projetos, muito mais
que discutir ideias, discutir teorias, eu acho que é a agdo mesmo, a atitude. Se a
gente ndo partir pra pér em pratica... E também eu acho que uma pessoa sozinha, ela
ndo faz muita coisa ndo. (Rosa).

Entdo, isso ai, a Unica saida é essa: nés resolvermos nos unir e cada um fica na sua

turma: turma de Portugués, essa aqui; turma de Matematica, essa aqui; turma de
Ciéncias, essa aqui, e ai vai separando por turmas. (Jacinto).
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Em relagdo ao conservadorismo do aluno, que foi educado segundo um paradigma

disciplinar, fragmentado, é necessario um trabalho de conscientizagdo, no dia a dia, sobre a
interdependéncia das disciplinas do curriculo:

[Falando a um aluno que questionou o fato dela comecar as aulas de Historia com

leitura e compreensdo de texto]: Meu filho, mas se vocé ndo entender, vocé nado

sabe, vocé ndo vai aprender esse conteudo. Porque a Histdria, antes de tudo, tem que

haver com que: com Portugués. Porque se vocé nao souber ler vocé ndo sabe o que é
que eu estou dando, ndo é verdade? (Délia).

Obstaculos de formacéao
Para o problema da caréncia de conhecimento teérico e pratico sobre a
interdisciplinaridade foram apontadas duas sugestdes: uma interna e outra externa.
Existe a possibilidade de estudo em grupo, na escola, liderado pela coordenagao
pedagdgica e/ou pelos professores, para aprofundamento e planejamento de atividades:
E preciso que haja alguém, dentro de uma coordenagio pedagdgica ou entio...
alguém que... que possa controlar o assunto da interdisciplinaridade, e ter reunides ,
mesmo, com 0s professores, pra que 0s projetos possam ser realizados. Porque eu

acho também que os professores, eles precisam... é... de uma explicacdo pra aqueles
que ndo conhecem sobre o tema... e... a partir dai, (né?), criar. (Acacia).

A Secretaria da Educacdo poderia promover a realizacdo de encontros
pedagdgicos para estudo, com participacao de estudiosos da interdisciplinaridade:

Precisamos, nés todos os educadores, precisamos de encontros pedagdgicos para

estudo, com pessoas que nos facilitem essa compreensdo. Porque geralmente o0s

treinamentos que nds temos recebido (balanca a cabecga): n6s somos expectadores de

n6s mesmos! Nos precisamos de embasamento tedrico. Nos precisamos estudar
varias correntes. (Margarida),

Obstaculos metodolégicos
Encontros e palestras com convidados, sobre como trabalhar a ID dentro de cada
disciplina do curriculo, também foram sugeridos para esclarecer as duvidas metodoldgicas
dos professores:
Seria bom que a gente tivesse oportunidade de conversar, de uma pessoa... dar uma
palestra, dar opinido como a gente trabalhar nesse ano de 2006 (tem que aproveitar a

Semana pedagdgica; vocé mesmo pode fazer isso com a gente). Como trabalhar a
Histdria dentro da sua matéria? Matematica? (Gardénia).

Quem disse que as rosas ndo falam? Falam sim, e com os alicerces da sua

vivéncia: na escola, na sala de aula, nos movimentos reivindicatérios. Nada mais justo, entdo,
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do que abrir o méximo de espago nessa Dissertacdo para que elas expressem/falem/exalem

seus saberes, esperancas, temores, opinides, criticas e sugestoes.
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CAPITULO7
CONSIDERACOES FINAIS

De minha aldeia vejo o quanto da terra se pode ver do Universo.
Por isso a minha aldeia e tdo grande como outra terra qualquer.
Porgue sou do tamanho do que vejo,

e ndo do tamanho da minha altura.

(Alberto Caeiro. O Guardador de Rebanhos).

Investigar as concepcBes de tedricos, documentos e de docentes sobre a
interdisciplinaridade, para explorar possibilidades e esbocar perspectivas do desenvolvimento
de praticas interdisciplinares nas turmas do ensino fundamental na minha “aldeia”, a EEFM
Jardim do Eden, foi uma grande aventura, cheia de descobertas. Uma oportunidade impar de
descobrir, registrar, sistematizar e tornar pablica a riqueza de conhecimentos e experiéncias
dos meus/minhas companheiros(as) de oficio, tantas vezes ofuscada pelo corre-corre
cotidiano, que tem tirado cada vez mais 0s tempos e 0s espacos para o dialogo e as trocas na
escola.

O primeiro trecho da jornada, quando mergulhei nos trabalhos dos estudiosos que
se dedicam a interdisciplinaridade, foi muito enriquecedor, pois pude comecar a construir um
alicerce tedrico mais solido, ndo apenas para a pesquisa que apresentei neste trabalho, mas
para que eu aperfeicoasse minha pratica pedagdgica.

Tive a oportunidade de conviver e dialogar com novos autores, de conhecer a
histéria da interdisciplinaridade como ideia de unificacdo do conhecimento através dos
tempos, de compreender suas diversas formas e gradacBes (multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade), de ver que ela abrange bem
mais que as Ciéncias, incluindo também outras formas de conhecimento como as Artes,
Literatura, Religido, Estética.

A segunda parte da caminhada me proporcionou um novo contato com oS
documentos que embasam (ou que deveriam embasar) o projeto pedagogico e o curriculo da
escola em que eu exercia meu oficio de professor: a Escola Jardim do Eden. Eu tivera contato
com esses documentos ha alguns anos e foi uma experiéncia nova examina-los e analisa-los
sob a Gtica da interdisciplinaridade.

Os documentos analisados revelam a conscientizacao do poder puablico em relagéo
a crise da escola. Os PCN (BRASIL, 1998b) e os RCB (SEDUC, 1998) estdo sintonizados

com o pensamento dos autores que tém denunciado a ineficacia de um ensino efetivado
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através de um curriculo fragmentado e defendido a importancia de um ensino-aprendizagem
contextualizado e interdisciplinar. No entanto, a materializagdo do discurso desses
documentos atraveés de praticas transformadoras tem sido dificultado, quase impraticavel, pois
a questdo ndo se restringe apenas a uma mudanga no curriculo da escola. Envolve também
aspectos como revisdo dos curriculos dos cursos de formacdo de professores, melhorias
salariais, programas de formagéo continuada.

A terceira etapa desta empreitada foi 0 mais emocionante (0s cartesianos que me
perdoem!), pois me permitiu um novo olhar, mais atento, sobre minhas colegas de oficio na
Escola Jardim do Eden. Descobri mais sobre suas historias de vida, sua riqueza de
experiéncias, seus temores, suas dificuldades, suas esperancas, suas metodologias e visoes
pedagdgicas, passando a valoriza-las ainda mais.

Quem disse que as rosas ndo falam? Falam sim, e tém muito o que dizer.

Quem disse que as rosas nao falam? Das falas dos entrevistados, das leituras e da
analise documental e das minhas reflexdes de professor-aprendiz fica patente que a crise da
escola publica € reflexo de uma crise complexa, mundial e paradigmatica. As profundas
mudancas trazidas pela globalizacdo levam inevitavelmente ao reconhecimento de que a
escola também precisa se transformar para que possa oferecer um curriculo e um ensino mais
dindmicos e contextualizados, que contribuam para uma aprendizagem significativa capaz de
proporcionar ao aluno a compreensao do “novo mundo” e a capacidade para nele intervir.

O paradoxo entre as funcBes transformadora e reprodutora da escola e do
professor — habilitar o aluno para se engajar no mercado de trabalho, a0 mesmo tempo em que
prepara para transformar a sociedade — acenam para o fato de que ela ndo pode mais ser
pensada de forma fragmentada e reducionista, mas sob um ponto de vista complexo, 0 que
demanda um curriculo inter e transdisciplinar.

A palavra interdisciplinaridade tem sido cada vez mais frequente no meio
pedagdgico, desde o final do século passado. Surge como uma resposta as novas demandas de
preparo para uma educacdo permanente, flexivel, que permita o aprendizado da visao do todo,
sem a qual ndo podemos mais compreender os problemas atuais nem contribuir para suas
solucdes.

Os momentos do redimensionamento do Telensino e do langcamento dos
Parametros Curriculares Nacionais proporcionaram ricas oportunidades para debates e
estudos sobre a interdisciplinaridade (ainda que no ambito pluridisciplinar, com a organizagao
do curriculo por areas de ensino). Prova disso € o depoimento de cinco entrevistados, que

afirmaram ter tido nesses encontros e cursos de capacitacdo ofertados pela SEDUC seu
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primeiro contato com essa tematica. N&o houve, porém, continuidade para aprofundamento
sobre o tema e a discusséo foi deixada de lado.

E, também, por essa descontinuidade, histdrica, de boas ideias surgidas no meio
pedagdgico, que a interdisciplinaridade ainda é vista com desconfianca pelos docentes, cuja
maioria se posicionou entre “a interdisciplinaridade ¢ um modismo” ¢ o “depende...”. Mais
uma boa ideia corre o risco de se transformar em palavra vazia de significado, chavéo
pedagdgico.

As conceituacdes sobre a interdisciplinaridade formuladas durante as entrevistas
mostraram diferencas entre os enfoques dos teoricos estudados e o ponto de vista dos
professores: enquanto os primeiros véem a interdisciplinaridade com uma preocupacao,
sobretudo, epistemologica, encarando as disciplinas como “conjuntos de conhecimentos”, os
professores estdo mais preocupados com o aspecto processual, vendo as disciplinas também
como “pessoas” (os especialistas das disciplinas na escola), as quais também precisam um
processo de intercdmbio e integracdo. Em sintese: enquanto os tedricos se preocupam mais
com aspectos abstratos, os professores enfatizam a préatica da interdisciplinaridade no dia a
dia, em um lugar muito concreto: a sala de aula.

Apesar da falta de um consenso sobre 0s aspectos conceituais, uma vez que nas
definicbes foram privilegiados diferentes enfoques (metodoldgicos, epistemologicos,
processuais e de resultados), observa-se, principalmente através das préaticas cotidianas dos
professores questionados, a visdo da interdisciplinaridade como, antes de tudo, uma atitude de
abertura diante do conhecimento. Segundo percebi nas entrevistas essa atitude pode ser
colocada em prética mesmo de forma individual na sala de aula, quando o professor utiliza
conhecimentos de outras disciplinas/areas de ensino para enriquecer e contextualizar
contetdos de sua propria disciplina.

A praética da interdisciplinaridade como reflexdo e préatica s6 exercera todo seu
poder transformador na escola e na sociedade quando for feita coletivamente e, para isso,
exige um novo professor que se responsabiliza por seu proprio crescimento e o busca de
maneira holistica: intelecto, emocdo, competéncia técnica, relacionamentos, dominio da sua
disciplina, etc.

Constatou-se, na maioria dos questionados, uma caréncia de alicerces tedricos, de
momentos de estudo e um desejo de mudanca que traga uma maior qualidade para a o servico
proporcionado pela escola a sociedade.

Essa motivagdo, porém, é muitas vezes desvanecida diante dos obstaculos

colocados pela falta de condi¢gdes materiais de trabalho, pelos alunos e suas familias, e pelos
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proprios colegas de trabalho, que insistem em manter uma postura individualista e tornam o
entusiasmo para com as atividades interdisciplinares fragil e pouco duradouro. E é por
conhecerem muito bem as dificuldades cotidianas que alguns professores encontram-se
apaticos e ndo conseguem se empolgar diante de projetos que, pretensamente
interdisciplinares, estdo totalmente fora da realidade e acabam se tornando arredios e
desconfiados dessas praticas ou as cumprem por mera obrigacao “profissional”.

Os dados levantados na pesquisa mostram que, principalmente devido a
indisponibilidade de tempo para estudo e intercdmbios e pela falta de maior consciéncia de
grupo, ocorre a predominancia na escola, ainda, das atividades interdisciplinares que
espontaneistas e improvisadas, sem sistematizacdo nem objetivos bem definidos. Elas séo
muito importantes, porque trazem a semente da atitude interdisciplinar e testemunham passos
ja dados na direcdo de uma nova educacao. As sementes, porém, s6 germinardo e dardo 0s
frutos de transformacdo da escola, se puderem ser regadas com as aguas do dialogo, da
observacgdo, do registro e da andlise: isso exige tempo e intencionalidade. Caso contrério,

tornar-se-ao apenas mais uma “moda pedagogica”, perdendo o que t€ém de mais belo.

Possibilidades e Perspectivas
As consideracbes aqui apresentadas as servem como suporte para as seguintes
sugestoes:
e O projeto politico-pedagdgico precisa ser constantemente revisto e
construido com a participacdo de todos os envolvidos na comunidade
escolar. E ele que vai nortear e criar condi¢des para o desenvolvimento de
atividades integradoras na escola.
e Urge que a escola procure envolver mais os professores na elaboragéo e
execugdo dos projetos, levando em conta as “realidades” vivenciadas por
cada um. Assim eles passardo a ver os “projetos” como nascidos deles
mesmos € ndo como “empurrados”, como expressa uma das professoras na
pesquisa.
e A Coordenagdo Pedagdgica, cujo papel € fundamental para o sucesso
das atividades interdisciplinares na escola, deve aproveitar a motivacéo
demonstrada pelos docentes, proporcionando-lhes mais tempo e espaco
para a troca de experiéncias profissionais e pessoais, sob o risco de perder

a riqueza que eles poderdo trazer para a instituicdo. A criagédo de um grupo
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de estudo, com funcionamento bem definido e encontros permanentes, foi
sugerida nas entrevistas.

e A realizagdo de um estudo/reflexdo sobre o curriculo aplicado na
escola, & luz da interdisciplinaridade, seria muito importante, pois
mostraria também as suas dificuldades diante da fragmentacdo do
conhecimento e forneceriam subsidios para os professores seus objetivos e
préticas.

e A atividade de registro das praticas interdisciplinares deve ser
incentivada, para que se disponibilize o acesso a maior quantidade de
experiéncias praticas de professores que enfrentam as dificuldades

cotidianas da sala de aula.

Durante o percurso da pesquisa tive contatos com docentes de outras aldeias
(escolas, universidades) e descobri que nossos problemas e desafios sdo muito parecidos.
Minha visdo pessimista do inicio da pesquisa mudou para uma visao de possibilidades. As
rosas falam, sim, e tém muito o que contribuir, porque de nossa aldeia podemos ver “o quanto
da terra se pode ver do Universo” .

Os resultados? Vé&o depender da tomada de posicdo de cada professor, em
especial, e da comunidade escolar, como um todo porque, como diz o poeta portugués: somos

do tamanho do que vemos e ndo do tamanho da nossa altura.
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APENDICE I

Dados Académicos e Profissionais dos Docentes Entrevistados

Tempo de Egsr:1na Disciplinas Carga
Flor Sexo Graduacéo Pés-Graduagéo magistério | Seéries Lantas Iecioﬁa das horéaria
(anos) C::scolas semanal
Historia
Délia Fem. Lic. Em Historia Planejamento Educacional 27 5%e 72 01 Arte-Educacio 40 h
Geografia
Ens. Religioso
Geografia
Violeta Fem. Filosofia Psicopedagogia 26 6ie 7 01 Arte-Educacdo 40 h
Ens. Religioso
Portugués
- . N Metod. do Ens. Fund. Médio a Literatura
Acacia Fem. Letras/Portugués/Francés Ens. da Lingua Portuguesa 4 8 02 Arte-Educacio 60 h
Francés
Historia
Gardénia Fem. Lic. Em Histéria Planejamento Educacional 25 6%e 82 01 Arte-Educacéo 40 h
Ens. Religioso
Lic. em Pedagogia 5 g 7a
Horténcia Fem. | Lic. em Ciéncias da Natureza e Administracéo Escolar 20 ’e 8’3 03 Polivalente 60 h
Matematica
. . Historia
Magnolia Fem. Lic. em Historia Ps;té?j?:g:gg)gla 8 Tie 82 01 Geografia 40 h
Matematica
Rosa Fem. . L|c._em Pedagoglal . Planejamento Educacional 18 82 02 Inglés 40 h
Lic. em Linguagens e Codigos
Lic. em Pedagogia
. Lic. em Teologia Metod. Do Ensino Fund. E 72e 8% s
Margarida Fem. Habilitacdo em Histdria e Médio 29 EJA-III 01 Ciencias 40h
Geografia
Jacinto Masc. | Lic. em Ciéncias e Matematica | Planejamento Educacional 23 72 e 82 02 Matematica e 40 h

Ciéncias

Fonte: Entrevistas.
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APENDICE 11

Roteiro das Entrevistas

1) O papel da escola e do professor

2) A crise atual da escola publica (causas e consequéncias)

3) O primeiro contato com o tema “interdisciplinaridade”

4) A ideia de interdisciplinaridade

5) Os requisitos de um professor interdisciplinar

6) Perceber-se interdisciplinar

7) A atual evidéncia da interdisciplinaridade no meio pedagogico
8) A interdisciplinaridade: mudanga ou modismo?

9) A participacdo/experiéncia (ou ndo) em atividades interdisciplinares
10) Os beneficios das praticas interdisciplinares na escola

11) Os maiores obstaculos as préaticas interdisciplinares na escola
12) A superacdo desses obstaculos
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APENDICE 111
Entrevista N° 8 (26/01/2006)

Margarida [nome ficticio], boa tarde! Eu queria comecar nossa entrevista fazendo
algumas perguntas sobre a sua trajetoria profissional. Primeiro, eu queria saber qual foi
a sua graduacao (ou graduacoes).

Pedagogia, Habilitacdo em Histdria e Geografia, e a especializagdo em Metodologia do
Ensino Médio e Fundamental. Também eu fiz a... Eu tenho a licenciatura curta em Teologia.
Qual o tempo de magistério que vocé ja tem?

Vinte e seis anos e oito meses (risos) s6 na rede publica. Com escola particular, ja vinte e
nove anos.

Qual a sua carga horaria de trabalho?

Quarenta horas semanais.

Quarenta horas semanais, todas ha mesma escola?

Todas na mesma... Esse ano, todas na mesma escola.

No ano passado?

De 2005 a 2006, na mesma escola. Os outros anos, sempre eram duas escolas, horérios
diferentes.

Em 2005, vocé ensinava em quais horarios?

Tarde e noite.

Quais eram as turmas e as disciplinas?

Era estudo das Ciéncias Fisicas e Biologicas, em 72 e 82 série (correspondendo a nove turmas
turno da tarde) e quatro turmas de EJA-III, que corresponde a 72 e 82... E... Sétima e oitava
série, no ensino da 5% e 62 série, e 72 e 82 série no segundo semestre, que é Educacdo de Jovens
e Adultos.

Entdo, vocé esta aqui na escola desde 2003, desde a fundacao?

E. Na escola Jardim do Eden, eu estou desde 2003. Agora, na “escola-mae”, que é a Escola-
Sede (né), vinte e seis anos. Contando né? Porque era a Escola Jardim do Eden era anexo da
Escola-Sede. Entdo, fazendo a diferenca, vinte trés anos na Escola-Sede e trés anos na Escola
Jardim do Eden.

Entéio, durante esse “pouco” tempo, né...

Pouquissimo! (Risos).

...No magistério, vocé ja deve ter criado sua prépria concepcao de varias coisas, né? Eu
queria que vocé me dissesse assim qual a concepcdo que vocé tem do papel, da
importéncia, da educacao, da escola e do professor, na formacéo dos alunos?

Bem. Da educacdo em si, a transformacgdo do homem. Porque s6 ha aprendizagem quando ha
mudanca de comportamento, quando h& uma transformacéo social. A meu ver é isso ai.
Questdo de escola, em também transformar aquele homem, na sua comunidade, sua familia e
dar consc... Eu ndo digo nem dar consciéncia, mas possibilitar esse aluno uma aprendizagem
pra que ele entre, pelo menos no mercado de trabalho. Que ele tenha consciéncia que ele é um
ser social, que ele vai atuar no trabalho e que ele precisa dominar alguns conhecimentos; que
ele ndo pode viver a margem da sociedade “esperando” que alguém lhe dé uma chance: ele
tem que buscar, ele tem que ter consciéncia que ele tem que buscar. E é através da leitura,
através de outros conhecimentos que ele adquire na escola, que ele vai poder ser um ser social
atuante. Infelizmente os nossos alunos, hoje, eles ainda néo tém essa concepgéo ainda. Eles
acham que estdo na escola porque existe uma entidade publica, o pai paga imposto, entéo ele
tem direito a entrar e sair quando que ele bem quiser. Uma grande maioria ainda pensa assim.
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Existe pequena minoria que € consciente que a escola é cara (ndo é uma escola barata, ne? é
uma escola cara!), que ele mantém essa escola, que ele mantém os funcionarios, e que ele tem
direito a uma educacéo de qualidade.

E, nesse caso, qual seria entédo o papel do professor?

Como um agente de mudanga. Nao aquele formador de opinides, mas um “facilitador” de
aprendizagem. O professor ¢ um “facilitador”, ele ¢ um agente de mudanca. Ele ndo ¢ “dador
de aulas”.

Margarida, outra coisa também que me chamou a atencio é essa “crise da escola”.
Desde que eu entrei...

Desde que eu entrei no magistério, em 1979... (risos) que eu ougo colegas (né): “Ah, vocé ta
entrando agora, ja foi pior!” Mas eu acho assim: a crise na escola e¢la come¢a no proprio
professor. Dele ndo se acomodar, dele buscar, dele lutar pelos seus direitos enquanto cidadédo
e enquanto facilitador da aprendizagem. Entdo a escola... Essa crise faz parte do processo de
mudanga. Tudo que € parado, que ndo ha... que ndo tem conflito, entdo merece uma reflexao,
né? A mudanca exige o conflito. E uma consequéncia do conflito.

Entdo, deixa ver se eu entendi, na hora de interpretar: entéo vocé disse que, em relagio
acrise, a causa primordial é o educador, o professor, né?

E a inquietagcdo do educador, a inquietacdo da sociedade: comeca a perceber a crise, porque
ela existe; mas o que fazer pra superar essa crise?

E o caso, Margarida, daquela afirmacio que a gente ouve muito: “Ih, esses meninos n&o
guerem nada!

Querer ele quer, agora ele ndo sabe ainda buscar, o que quer. Mas ele quer. Nao existe um ser
gue ndo queira nada. Ele quer, ele ndo sabe ¢é buscar. Ele ndo sabe recorrer ao meio correto
pra atingir o sucesso que ele pretende, mas ele quer?

Agora, entrando mais diretamente no tema da interdisciplinaridade. Quando foi que
vocé lembra de ter comecado a ouvir falar sobre esse tema, sobre essa questdo da
interdisciplinaridade, na escola publica?

A partir da década de 80... de 90. Porque até 80, a década de 80, ainda era aquela escola
moldada pela ditadura, né? NOs recebiamos tudo organizado pelos técnicos, o professor
dificilmente tinha voz para gritar seus anseios. Entdo, a partir da década de 90, comecgou-se a
trabalhar a interdisciplinaridade, muito timidamente, mas comegou. A partir de 99, os
treinamentos para professores comecaram a cobrar mais isso e o préprio educador comecgou a
cobrar. Esse proprio trabalho. Ainda temos colegas que sdo muito resistentes, porque a
mudanca, ela exige trabalho. Infelizmente em todas as areas n6s temos profissionais estaticos,
que ndo querem sair do lugar, que ndo aceitam mudar, porque da trabalho! Tem outros que
encontram, encontram muitas barreiras pelas suas ideias. Passam até a ser “chatos” (n¢)
perante os outros. Mas ainda tem muita gente que acredita que o trabalho, dessa forma, rende
mais.

Mas, vocé considera... porque eu falei agora com vocé sobre a palavra,
“interdisciplinaridade”. Que agente viu, como vocé falou, que é uma coisa recente, quer
dizer, esse debate mais intenso...

Porque ainda hd uma duvida, por muitos profissionais, o que significa realmente a
interdisciplinaridade. Alguns acham que &, por exemplo, eu estou dando uma aula... um texto:
“Ah, mas fala em niimeros: aqui tem Matematica!”. N&o € isso. 1sso ndo é trabalhar com a
interdisciplinaridade. E vocé trazer o conhecimento para todas as areas do conhe... do
conhecimento formal e organizado, e fazer com que o aluno compreenda a necessidade desse
conhecimento: onde ele vai atuar, pra qué, e o que vai facilitar na sua vida. Entao, trabalhar de
uma forma conjunta, ndo separada. S6 porque ha um nimero no texto ndo quer dizer que vocé
esta trabalhando Matematica. VVocé tem que organizar o pensamento.
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Outra coisa: Entéo a gente falou assim da palavra, da evidéncia, atualmente, e eu queria
também que vocé fizesse uma analise, também baseada na sua experiéncia, do porqué,
de por que essa palavra estar sendo tdo evidenciada, atualmente, na educacao?
Palestras, livros, encontros, qual seria assim o porqué?

A propria exigéncia, do mercado, mesmo. O fendmeno da “globalizacdo” cobra do homem
um conhecimento universal. Ele precisa atuar de forma diferente do que ele fazia antes. Ele
ndo pode ser somente um profissional com uma funcédo singular, ele precisa compreender o
universo em que ele atua. Ent&o, se ele n&o tiver outro conhecimento, e se ele ndo aplicar esse
conhecimento em varias areas, ele ndo consegue (...). E nés educadores temos essa
responsabilidade. Até para o nosso proprio trabalho ter sucesso: nos facilita muito trabalhar
assim. Né?

Quais sao assim os beneficios que vocé vé que esse tipo de trabalho interdisciplinar ele
pode trazer pro professor, aluno, escola?

Desperta até o interesse do aluno pelas aulas. Eles tém mais um interesse, onde ele tem
liberdade para discutir varios assuntos, que estdo relacionados aquela aula. Ele ndo ta fugindo
da aula nem ele ndo ta matando o contelido da aula. Ele est4 apenas compreendendo que
aquele conhecimento organizado, que ele esta recebendo naquele momento, ele pode ampliar
em outras areas. Entdo ele percebe isso, ele discute isso.

Vocé falou também que ainda ha muita dificuldade, muitas vezes até resisténcia, devido
a falta de conhecimento...

Eu tenho um colega, que ele é muito resistente. Inclusive ele é um professor de Matematica
que ¢ daqueles radicais as nuvens. “Ah, na minha aula eu nao admito outro tipo de debate que
ndo seja o calculo que eu estou aplicando, porque 14 fora ele [o aluno] vai ter que ter dominio
é naquilo. Ndo me interessa ele saber, por exemplo, uma raiz quadrada eu vou utilizar o
conhecimento a, b ou ¢, na area a, b ou ¢ no mercado de trabalho, se eu... a prova gque eu vou
cobrar ¢ aquilo ali”. Ele ¢ muito resistente! Ele estd com 30 anos de trabalho no magistério,
ndo muda porque ele diz que ama a profissdo, agora eu ndo sei como ele consegue ainda
prender a atencdo dos alunos s6 preso aquele roteiro, metodico, sistematico, ali. E um
profissional muito competente, domina o contetdo especifico dele, mas na aceita mudanca.

E que caracteristicas vocé apontaria que a gente professor precisa desenvolver pra
comecar a ter essa visdo mais interdisciplinar?

Ter a humildade de ter consciéncia que o professor € um aprendiz. Né? N6s s6 conseguimos
trabalhar a aprendizagem bem se a gente tiver a consciéncia que nds ndo sabemos tudo. NGs
precisamos buscar todo dia um novo saber. Ninguém sabe tudo. Apenas vocé tem, conquistou
um direito, formal, pra lecionar. Vocé estd no magistério. Vocé€ “prestou” um exame que lhe
da direito, que Ihe prova que vocé tem conhecimento daquele trabalho, pra aquela fungdo, ndo
que vocé domina todo o contetdo de Matematica de forma universal, de Historia, de
Geografia. Por ai vai. Nos temos, todo dia n6s temos que adquirir um novo conhecimento.
Porque os alunos estdo a nossa frente. A Internet tai, e € mais rapida que um livro.
Infelizmente nossa juventude ela ndo I€, ela estd na tela dum computador. E as vezes ele
consegue passar a nossa frente em informac#o. As vezes ele consegue, so que ele ndo desperta
pra aquilo, mas ele consegue.

(Pausa na gravacéo, para fazer um comentario off-line).

(A entrevistada continua falando com relacéo a falta de leitura dos alunos). (...) Nao faz mais
parte do tempo deles. A juventude agora, com essa idade de 14 al8 anos, ndo tem interesse
pra ler um classico de José de Alencar, porque nao foi espertada pra ler de uma outra forma,
né? E nem conhece. Um classico de Machado de Assis, ele ndo conhece. Pra ele aquela leitura
é mecanica, € chata, mas ele ndo conhece. E aqueles textos poderiam ser utilizados na aula de
uma forma mais dindmica, que ele consiga viajar por esses livros. Essas leituras classicas que
pra n6s no passado nos passaram de uma forma, nés ndo podemos continuar passando da
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mesma forma pra eles. Eles ndo tém interesse. Porque, na época em que eu fiz a minha pés-
graduacdo, que eu defendi o trabalho do video em sala de aula, um trabalho até com atividade
de leitura, eu entrevistei 68 estudantes de uma turma de 82 série, depois eu acho que 40 alunos
da 72 série. Quem desses alunos lia um livro, um classico da literatura brasileira? Nem um!
Nenhum. Sé quando o professor exigia pra nota (...) Agora, quem tem Internet? Quem tem
acesso a Internet? Setenta por cento da turma. Ndo tem computador em casa, mas eles tém
acesso.

Nas lan house, né, que eles pagam por hora?

E. Eles tém acesso.Ao livro, nio.

Entdo vocé acha que... Vocé falou da humildade, né que o professor precisa ter. E, teria
outra caracteristica, mais alguma que vocé acha importante Que ele tenha ou que ele
precise desenvolver?

A percepcdo também. Perceber o que estd naquele momento, de interesse ao aluno, a
sociedade e a escola. E ndo o0 meu interesse enquanto profissional. Eu ndo estou defendendo
ali a minha politica, eu estou defendendo o qué? O interesse do aluno. Entdo eu preciso ta de
encontro o interesse dele. N&o é s6 0 meu. As vezes vocé trabalha, por exemplo, trés turmas
de 82 série. Uma sala, ela é bem flexivel pra trabalhar, outra € muito dificil, em outra vocé
consegue tudo. Nem todo o material didatico que vocé aplica numa sala vocé consegue aplicar
nas trés. E dificil! E as vezes vocé fica: “Meu Deus, o que é que eu fiz? O que é que ta
errado?” Eu ndo vou atender a todos, depende do nivel de interesse, da clientela que eu estou
atendendo.

Ai entra a percepc¢ao, como vocé falou?

E também organizacdo das bibliotecas das escolas. Também, né? VVocé veja bem, vocé entra
numa sala, numa biblioteca: o que é que ela tem pra ofertar de leitura? Um material periédico
gue interesse, essas revistas atuais que eles gostam, né? Ndo tem, na biblioteca, eles ndo tém
acesso. E o mundo deles, que eles precisam encontra l4: livros, que falem de rock, de musica
que eles gostam, que falam do skate, que eles gostam... Eles precisam! E o que é que se
encontra: é a geracdo do século passado. Entdo eles questionam muito isso. O préprio aluno
diz: “Tia, eu vou pra biblioteca ler o qué?” La ndo tem nada que ele tenha interesse pra ler.
Pra quem tem alergia, né, é até perigoso!(Risos)

Ai chega o assunto: a interdisciplinaridade entra onde? N&o € s6 na sala de aula e no
professor. A propria biblioteca precisa ter esse acervo. Nao tem.

Que seriam as condigdes concretas, né?

E. Néo tem.

Vocé ja participou, pode ser nessa ou noutra escola, ou durante algum curso, faculdade,
de alguma experiéncia interdisciplinar, que vocé pudesse descrever? Algum projeto...

Eu participei como voluntéria ra testar um material do setor dos economistas domésticos da
UFC, que eles trabalharam com alguns professores voluntarios de escolas publicas, que foi
um manual que eles trabalharam “Lixo, Problemas e Solucos”. Foi antes do governador do
Estado langar o Projeto Sanear. Era pra prepara o Sanear.

Foi no Governo Ciro?

Erana... na...

Gonzaga Mota, Tasso?

Tasso Jereissati e Ciro Gomes. Entdo, quem organizou esse trabalho foi a Dra. Clarice
Ferreira Gomes, do Centro de Economia Doméstica da UFC. Entdo nds trabalhamos trés
meses com esse material, tratando da questdo do lixo e envolvendo toadas as areas do
conhecimento da escola: Artes, Religido, Matematica, Historia, Geografia, Lingua
Portuguesa. Entdo nds trabalhamos trés meses assessorados por esse pessoal. Foi um trabalho
belissimo, mas que ndo caminhou. Porque ndo havia... ndo havia na época vontade politica
pra manter o projeto. Foi um projeto muito bom.
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Mas, como foi assim a recep¢ao nas escolas? Porque vocés foram pras escolas, né?

No inicio foi um... E, da propria escola em que vocé trabalhava. A comecar pela propria
escola. No inicio foi um choque, uma resisténcia muito grande. Mas depois n6s conseguimos
algumas ajudas da comunidade e conquistamos a propria escola ra trabalhar. Foi muito bom,
mas ndo houve apoio financeiro pra manter o projeto, o projeto morreu.

Sim. Entéo, vocé participou desse projeto, teve o problema da falta de continuidade...
Falta de continuidade e patrocinio, patrocinio para o projeto.

E, na escola, de acordo com sua observacao, nas escolas em que vocé ja trabalhou, nas
tentativas de fazer esse trabalho, (né), que integra os professores, quais sdo o0s obstaculos
que vocé observa, que vocé acredita serem os maiores obstaculos pra gente desenvolver
esse tipo de trabalho? Numa escola como, por exemplo, a nossa?

N4o so se encontra pelo... N&o é... As vezes, o maior obstaculo ndo ¢ o chefe do setor, néo é o
diretor, ndo é aquele que esta a frente da instituicdo. Muitas vezes é o préoprio colega. Vocé
tem uma ideia nova, vocé quer trabalhar de forma diferente: “Ah, vocé ainda ¢é desse tempo!
Isso ndo vai dar certo ndo! Ninguém consegue ndo”. Quer dizer, antes de vocé tentar, vocé ja
recebe um...(simbolo de pancada com as méos). Ainda nos temos colegas dessa forma. Hoje
vocé teve uma prova. (Risos).

Ainda estou meio chocado!

Mal vocé chega, cheio de ideais, ah ...(simbolo de pancada com as maos) um balde de 4gua
fria. A falta de esperanca de muitos educadores, a falta de perspectiva no seu trabalho. E que é
uma questdo politica e social, né? A consequéncia € essa. Pelo descaso ao educador, pelo
desrespeito ao educador enquanto gente, enquanto cidaddo; pela questdo da politica salarial,
que isso ai influi muito. Mas que o estudante, o aluno, ndo ode ser penalizado por isso, ele ndo
tem culpa. Ele é uma vitima do processo também.

Eu li um texto, na semana passada, que eu ndo sei se eu ria ou chorava quando eu li. Era
um escritor que ele é assim meio irénico, que ele diz assim... Falando dos paradigmas,
dos modelos que estdo mudando, ele disse que um paradigma s6 muda quando morrem
todas as pessoas (risos) que seguem aquele paradigma. Por isso é que as coisas mudam,
porgue quem pensa de uma maneira morre tudinho e chegam outros. Eu fiquei um
pouco assustado: serd que € isso que vai acontecer na educacao? Entdo, levando para o
que vocé falou agora, das dificuldades, vocé acha que esses obstaculos que vocé citou
agora, eles podem ser superados? Como? Vocé apontaria alguma sugestao?

Podem sim. Um dos maiores obstaculos que eu vejo (pausa) é a falta de condi¢do que o
educador tem em ter uma fundamentacdo tedrica. O professor hoje, ele dificilmente pode
comprar um livro, para seu estudo particular. Ele ndo tem condigdo pra comprar, o livro é
caro. Organizar grupos de estudo na propria escola € dificil, existem professores que
trabalham em trés, quatro escolas ao mesmo tempo, entdo ele ndo tem aquele tempo pra... ele
ja passa muito tempo fora. Ele ndo da assisténcia a familia, ndo da assisténcia aos filhos... A
sua vida particular, ela € quebrada, entdo isso provoca um desgaste muito grande. Entéo essa
saida ndo depende sé da escola. D pende do professor sim, mas se o professor se organizar,
sua classe ser organizada. Cobrar seus direitos, mas cumprir deveres. A gente so tem direito
guando cumpre o dever, né? Entdo muitas vezes, nas nossas lutas... NOs nos organizamos para
um movimento e 0 movimento ndo caminha, ne? Porque falta 0 compromisso de um colega
com o outro. Na propria... Uma paralisacéo, pra reivindicar salario, dificilmente ela caminha.
Porque ha aquela resisténcia, aquele compromisso. A falta de esperanca gerou isso ai. Entdo o
educador precisa... no geral, ele precisa resgatar a sua esperan¢a. A maioria ndo tem mais
esperanca que nada mude, que nada melhore, e “¢ assim mesmo”, e assim vai.

Agora a questdo que era a sétima pergunta, mas eu achei melhor deixar pro final.
Depois de tudo o que vocé falou, da sua experiéncia, suas opiniées, como vocé definiria a
interdisciplinaridade? Interdisciplinaridade é...
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A escola. A escola é uma atividade interdisciplinar. Ela trabalha contetdos, aplicacdo desses
conteddos, a possibilidade desses conteudos transformarem a vida do homem, Ihe dar melhor
qualidade de vida. N&@o existe escola sem atividade interdisciplinar. A pessoa ode nao ter
consciéncia de que estd fazendo, mas estd fazendo. Agora, “organizar” esse trabalho ¢ que
causa 0 choque. Mas as vezes ha educadores que trabalnam muito bem e que ndo tém
consciéncia do que esta fazendo, que estd trabalhando de forma interdisciplinar. Entéo
interdisciplinaridade é... é a... € o trabalho da escola. A meu ver, € isso. Apenas agora esta-se
dando nome aos bois, estdo operando a organizacao, ne? Mas é a escola em si.

Vocé se considera preparada para desenvolver um ensino interdisciplinar na escola?
N&o, falta muito ainda!

Por qué?

Eu “procuro” acertar. Eu procuro observar a atividades dos meus colegas, eu peco ajuda. Eu
cobro de mim essa consciéncia... (Pausa por causa da chegada da Profa. Rejane na sala).
Vocé tava falando entdo do que falta ainda, né, pra desenvolver esse trabalho
interdisciplinar.

Falta preparo tedrico. Precisamos, nos todos os educadores, precisamos de encontros
pedagdgicos para estudo, com pessoas que nos facilitem essa compreensdo. Porque
geralmente os treinamentos que nos temos recebido (balanga a cabeca): nds somos
expectadores de n6s mesmos! NOs precisamos de embasamento tedrico. NOs precisamos
estudar vérias correntes. Nds precisamos ter um campo de trabalho mais aberto, sair das
quatro paredes. N6s ndo temos ainda como fazer de outra forma. N6s ndo temos recurso para
um transporte, nés nao temos recurso pra levar esse aluno “fora” da escola. Entdo s6 em
quatro paredes também néo se trabalha.

E, finalmente, a Ultima pergunta. Vocé acha que a interdisciplinaridade, como essa onda
gue a gente ta vendo atualmente (né), porque vocé falou...

Tornou-se uma palavra da moda, na educacao!

Vocé acha que essa... que essa interdisciplinaridade que surgiu atualmente, essa ideia,
movimento, ela veio pra transformar o ensino-aprendizagem da escola publica ou vocé
acha que é apenas mais um modismo pedagdgico que logo vai ser esquecido?

Depende de como se conduzir a coisa. Porque, o construtivismo veio e se tornou um modismo
e depois fracassa. Porque aplicaram o “construtivismo” na escola publica sem... é...
embasamento tedrico. Sem que os profissionais da educacdo tivessem o conhecimento de
todas as correntes construtivistas — muitos educadores ndo sabiam nem quem era Emilia
Ferreiro, ndo sabiam nem a que ela se propds quando escreveu seus documentos. E passou-se
a jogar com o construtivismo, e a escola comecou a fracassar. Pelo erro de uma massa
inocente. Né? E virou modismo. Eu espero que tenha outra conotagdo. E uma esperanca.
Agora vocé tem esses minutos restantes para fazer suas consideracgdes finais, fazer um
fechamento, alguma mensagem que vocé queira deixar pra classe dos professores...

A filosofia do Telensino... era trabalhar a interdisciplinaridade na escola. E uma filosofia, ¢
uma proposta muito boa, bonita, mas que ndo funcionou por causa da politica vigente. (Pausa
pra virar a fita cassete). (...) Sem preparar, sem preparar 0s educadores pra receber: foi
imposto. Né? Entdo faltou apoio financeiro, faltou apoio teérico, faltou assisténcia
pedagdgica... E 0 Telensino quebrou. Mas foi uma proposta muito boa. Se funcionasse como
era pra ser, né? Entdo, nds teriamos... nds teriamos trabalhado muito bem , se tivéssemos tido
total assisténcia. Ela foi apresentada como um “conto de fadas” , mas que, no real, o interesse,
de quem implantou, era e-co-no-mi-zar verbas, dispensar alguns profissionais, porque ia ter
uma aparelho de televis@o na sala, que ia transmitir, de forma universal, conhecimentos para
todo um estado. la precisar, ao invés de nove profissionais, ia pagar apenas trés, um pra cada
sala, numa “organizacao” de trés professores. E a filosofia foi esquecida, que era trabalhar a
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interdisciplinaridade. Se vocé observar os Manuais de Apoio, o conteudo. dos Manuais de
Apoio, das aulas do Telensino, a proposta era essa.

Margarida, muito obrigado pela sua disposi¢do pra a ajudar na pesquisa. E eu queria
dizer que vocé enriqueceu a pesquisa em muitos aspectos que ndo tinham sido tocados
ainda.

Agora, n6s temos o0 EJA, que também tem a filosofia de trabalhar a interdisciplinaridade. Mas
0 EJA ndo encontra (quando eu digo o EJA, os organizadores) ndo encontram, dos politicos,
chefes, de municipios (quer dizer, aqueles que estdo a frente da administracdo), dos
municipios, dos estados, o apoio financeiro para manter esse trabalho pedagdgico belissimo
que é o EJA. Entdo, poderia ser melhor o trabalho, se tivesse apoio. Porque a proposta
pedagdgica é muito boa. Né?
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APENDICE IV

Entrevista N° 8: Margarida — Tabulacdo das Respostas

Tema Respostas
1a) Papel da = Transformag&o do homem e da sociedade.
escola = Preparar 0 aluno para o mercado de trabalho.

= “4 escola ¢ uma atividade interdisciplinar. Ela trabalha conteudos,
aplicacdo desses conteldos, a possibilidade desses contelidos
transformarem a vida do homem, lhe dar uma melhor qualidade de vida”.

1b) Papel do professor

= Agente de mudanca.
» Facilitador de aprendizagem e ndo um “dador de aula”).

2) Crise da escola

= Desde que entrou para 0 magistério (1979) que ouve falar dessa crise.

= Acha que a crise é algo que faz parte do processo de mudanca.

= A crise comega no proprio educador, que se acomoda e ndo busca lutar
pelos seus direitos como cidaddo e como profissional.

» O educador esta tdo sem esperanga, sem COMPromisso com 0 outro
colega, que os movimentos para reivindicar direitos (greves, paralisacfes
etc.) ndo caminham.

= O professor estd cansado, desgastado, até sem vida familiar.

= A maioria ndo tem mais esperanca de que nada mude, de que nada
melhore.

3) Primeiro contato com
a interdisciplinaridade. E
uma novidade?

= 12 vez: A partir da década de 1990, mas de forma ainda muito timida.

= A partir de 1999, o tema ID passou a ser mais cobrado nos treinamentos
para professores e pelos proprios professores.

= Acha que alguns professores ja trabalham muito bem a ID, embora de
forma intuitiva e ndo sistematizada.

= A novidade é que agora esta-se “dando nome aos bois” e fazendo uma
sistematizacgdo da ID.

4) Definicéo de
interdisciplinaridade

= “E vocé trazer o conhecimento para todas as dreas do conhecimento
formal e organizado, e fazer com que o aluno compreenda a necessidade
desse conhecimento: onde ele vai atuar, pra qué e o que vai facilitar na
sua vida. Trabalhar de uma forma conjunta, ndo separada’.

5) Caracteristicas do
professor

= Humildade: reconhecer suas limitagdes.

= Disposigéo para estudar e aprender sempre, todos os dias.

= Atualizacdo constante (novas linguagens, novas tecnologias).

= Sensibilidade para discernir as necessidades, dificuldades e interesses de
cada turma em que trabalha.

6) Preparacdo para um
ensino interdisciplinar

= N&o. Falta muito ainda, mas procura acertar, observar as atividades dos
outros colegas, pedir ajuda.
» Falta um maior “preparo” (embasamento) teorico.

7) Evidéncia da
interdisciplinaridade no
meio pedagdgico

» Por causa da globalizagdo, que trouxe novos paradigmas para o
conhecimento: ao invés do conhecimento especializado, um conhecimento
universal.

= A globalizacdo também trouxe mudancas nas exigéncias do mercado de
trabalho, exigindo um profissional mais polivalente, com uma visédo mais
global do processo de producéo.
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8) Interdisciplinaridade:
mudanca ou modismo?

= A ID tornou-se uma palavra da moda, em educacéo.

» Se € mudanca ou modismo, depende de como sua proposta vai ser
conduzida. Se ndo houver a construcdo de uma base tedrica, logo vai
passar e nada vai mudar na educacdo. (Citou o exemplo do construtivismo,
que, sem dar base aos professores, contribuiu para agravar a crise da
escola).

9) Participacdo em
atividades
interdisciplinares na
escola

= Nesta escola, ndo.

= Participou, como voluntaria, de um projeto do curso de Economia
Doméstica da UFC, o teste de um manual intitulado “Lixo, Problemas e
Solucdes”, em algumas escolas publicas.

= O manual tratava da questéo do lixo envolvendo todas as disciplinas do
curriculo: Arte, Religido, Matemaética etc.

» Falou da experiéncia com muito entusiasmo.

10) ContribuicGes das
préticas interdisciplinares

= Desperta o interesse do aluno pelas aulas.

= Possibilita maior espaco para expressao e discussdo nas aulas.

» Estimula o aluno a ampliar seus conhecimentos de uma disciplina para
outras disciplinas.

11) Obstaculos a
interdisciplinaridade na
escola

= Desestimulo dos colegas por causa da.

» Resisténcia as mudancas (acomodacao): a ID implica em mais trabalho.

» “Feudalizagdo” do conhecimento: mentalidade disciplinar, apego a
tradicdo disciplinar.
= Caréncias de
desatualizadas.

= A falta de continuidade das boas propostas que surgem na educag&o.

» Desvirtuamento (desvios) das propostas que chegam a escola.(Ex:
Telensino).

= Falta de apoio financeiro do Estado a escola.

= Falta de condic@es financeiras para o professor estar sempre investindo
em sua formacao (livros, revistas etc).

= A sobrecarga de trabalho que estd minando as forgas e a esperanga dos
professores (desgaste).

= O desanimo por causa da desvalorizacdo social e salarial do professor.

recursos didaticos: bibliotecas desequipadas e

12) Como superar 0s
obstaculos

= A saida ndo depende s6 da escola, mas da organizacdo politica dos
professores: “cobrar seus direitos, mas cumprir deveres”.
= Buscar maior embasamento tedrico, estudar
pedagogicas.

» Organizar reunides de estudo sobre a ID com “pessoas preparadas”, que
nos facilitem a compreensdo do tema.

* Ampliar nosso campo de trabalho: sair das “quatro paredes da escola”
com o aluno.

varias correntes
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APENDICE V

Entrevistas — Tabulacao das Respostas por Temas

Pergunta n° 1a: Qual o papel da escola?

E uma extenséo da familia: as vezes, €é até a verdadeira familia para o aluno.
Validar o conhecimento através de certificados e diplomas. “Um dos” locais da educagao.

l(—f; Trabalhar com valores (“talentos™).
.| Aprimorar conhecimentos.
Socializacéo.
Alimentacéo, abrigo.
« | Suprir as deficiéncias da familia (extensdo da familia).
< | Repassar conteudos
> | Educar.
™~ | Formar cidaddos, conhecedores de seus direitos e deveres.
K
& | Formar cidaddos: pessoas capazes de pensar e dar respostas aos problemas (situagdes) da vida.
< | Preparar para a vida.
™
K
S | Proporcionar uma melhor qualidade de vida ao aluno.
T | Preparacéo do aluno para o mercado de trabalho.
g Formagcdo de cidaddos criticos, capazes de lutar por melhores condi¢des de vida.
S | Organizar, administrar a aprendizagem.
<§ Acho que a entrevistada confundiu o papel da escola com o papel do ndcleo gestor, que, na sua
2 | opinido, esta longe do desempenho esperado dele, pois a maior parte das responsabilidades estédo
& | sendo jogadas sobre os professores.
< | Acolhimento.
§ Abrigo, prevencdo, contra a marginalidade.
2 | Espaco cultural de integragdo com a comunidade.
= | Atrair e manter o aluno.
“ | Oferecer apoio fisico e emocional ao aluno.
Um meio de promocao (ascensdo) social: realizagdo de sonhos, objetivos.
s | [A entrevistada citou seu proprio exemplo, sua trajetéria de vida, sempre ligada ao ensino
g | publico].
~ | Preparar para 0o mercado de trabalho, desenvolvendo competéncias exigidas do aluno (novas
habilidades, novas linguagens, novas tecnologias etc).
s | Transformacao do homem e da sociedade.
'S | Preparar o aluno para o mercado de trabalho.
£ | “A escola ¢ uma atividade interdisciplinar. Ela trabalha contetidos, aplicagéo desses contetdos, a
= | possibilidade desses contetdos transformarem a vida do homem, lhe dar uma melhor qualidade
& | de vida”.
£ | “Ter mais organizagio perante o alunado e também sobre o professor, chamando mais o aluno
E’; pra escola, dando mais condigdes de aula pra ele, de vivéncia, em termos de estudo”.
s | (Aresposta ficou confusa).
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Pergunta n° 1b: Qual o papel do(a) professor(a)?

1) Délia

Contribuir, em conjunto, p/ a formacéo do aluno.

Contextualizar o aluno, desaliena-lo.

Psicélogo/Orientador/Descobridor de potenciais.

Parceiro do aluno na construcdo do conhecimento.

Ajuda o aluno a sistematizar e aprimorar seus conhecimentos (bagagem cultural).
Advogado/Diretor/Coordenador/Administrador.

2) Violeta

Papel de pais.
Formador de opinides (“mentalidades”).

3) Acécia

Mais do que professor (passar conteidos): educador (formador de cidadaos).

4) Gardénia

Preparar o ambiente para a aprendizagem.
Fortalecer a autoestima dos alunos.
Despertar o interesse do aluno.

Formar pessoas criticas.

5) Horténcia

Orientador.
Levar o aluno a ser o sujeito de sua aprendizagem.
Parceiro do aluno na construgdo do conhecimento: um aprende com o outro.

6) Magndlia

Professor: transmitir conhecimentos.
Amigo.

Pai.

Apoiador.

Psicologo.

Socidlogo.

7) Rosa

Incentivador: estimular os sonhos dos alunos.

Apresentar desafios.

Preparar o aluno para a vida.

Mediador (apresentador) do conhecimento cientifico socialmente acumulado e das novas
linguagens.

8) Margarida

Agente de mudanca.
Facilitador de aprendizagem e nao um “dador de aula”).

9) Jacinto

Ensinar: transmitir o seu saber (da melhor forma possivel).
Facilitar a aprendizagem do aluno.
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Pergunta n° 2: Quais sé@o as causas da crise da escola?

1) Dalia

Escolas mal assistidas, sem estrutura fisica.

Falta de envolvimento com a comunidade.

O governo ndo tem investido na formagdo continuada dos professores.

Os cursos ndo acontecem e, quando ha, ndo atendem as necessidades dos professores.

As condi¢des materiais de trabalho tornam impossivel aplicar o que é ensinado nos cursos.

As politicas educacionais, sdo feitas “de cima pra baixo”, sem a participagao dos professores.

As possiveis alternativas (solucdes) para a crise “ficam so no papel e sdo logo esquecidas.

Os livros didaticos que chegam a escola séo descontextualizados da vida do aluno.

A queda da autoestima do educador.

A crise profissional, pela falta de condicdes fisicas e financeiras prejudica o trabalho do professor,
que, as vezes, descarrega sua insatisfacdo no aluno A profissdo de professor € vista por alguns
profissionais como um “bico”.

A questdo social: Familias desestruturadas, que ndo acompanham nem estimulam a aprendizagem
dos seus filhos.

A “polivaléncia forgada”, com a universalizacdo do telensino, ¢ um desrespeito ao professor e ao
aluno, pois colocou em sala profissionais inseguros ao ensinar disciplinas diferentes da sua
formacé&o especifica.

+Apesar de tudo, consegue ver um progresso na postura e praticas dos educadores (crescimento)
+Vé os cursos de formagdo superior para professores (que s6 tinham nivel médio),
proporcionados pelo governo, como o Magister, como fato positivo para o crescimento
profissional.

+As novas tecnologias da informagdo e comunicagdo como a Internet, estdo chegando & escola,
ainda que o acesso a elas ainda seja limitado.

2) Violeta

A crise da escola publica vem se arrastando ha anos.

A queda da aprendizagem é patente, apesar dos novos processos, técnicas e meios.

O fim do Exame de Admissao contribuiu para a queda da aprendizagem na escola publica.

A ampliacdo da grade curricular, a fragmentacdo do conhecimento em mais disciplina, cansa o
aluno e prejudica sua aprendizagem.

A principal meta da escola hoje (principalmente a articular) é “ensinar meios” ao aluno para
passar no vestibular, simplesmente.

3) Acécia

Infraestrutura: falta de recursos (materiais) didaticos.

Falta de apoio governamental.

Falta de um compromisso maior com a profissdo, por parte de alguns professores.

Falta de empenho pessoal na sua formagéo continuada, na especializacdo e aperfeicoamento dos
conhecimentos da sua disciplina.

Falta de disposi¢do para o planejamento.

Falta tempo para planejar, por causa da sobrecarga de trabalho.

4) Gardénia

A EP sempre esteve em crise, mas hoje as dificuldades de trabalho nela s&o maiores.

A principal causa da crise é a falta de prioridade da educagdo nas politicas governamentais.

O governo nao da condi¢des de trabalho ao professor.

A falta de recursos didaticos é grande: retroprojetor, video, até mesmo livros.

O Estado oferece poucos cursos de formagéo continuada para os professores.

Os baixos salarios ndo permitem o0 acesso a materiais de atualizagdo e bens culturais, como
revistas, DVDs.

Os professores estdo praticamente sem voz.

A acomodagdo e o desinteresse estdo levando muitos professores a “fazerem vista grossa” para a
crise da escola. Os prejuizos dessa postura s6 serdo contabilizados a longo prazo.
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5) Horténcia

A EP entrou em crise com depois do fim da Alfabetizacdo e ap6s a implantacdo e universalizagdo
do sistema de Telensino.

Quando era o “professor hora-aula” o aluno tinha melhor aprendizagem.

Outro fator negativo para a aprendizagem foi o afrouxamento das exigéncias para aprovagéo dos
alunos: a énfase na “quantidade” ao invés da “qualidade” na formacao dos alunos.

O aluno ndo é prioridade para o Estado, mas sim o dinheiro e as verbas que recebe pela
quantidade de “aprovagdes” do sistema educacional.

6) Magndlia

A maior causa da decadéncia é a material: falta de recursos didaticos para o professor
desempenhar bem o seu trabalho.

Os problemas traidos pela clientela da escola.

O descrédito da escola causado pela “enganagdo” de praticas como EJA, TAM e TAF, que
prometem formar alunos em tempo reduzido (caminhos mais rapidos).

O esgotamento fisico, mental e emocional dos professores, por causa da sobrecarga de trabalho
para minimizar os baixos salarios recebidos (queda na qualidade de vida).

Professores tém que dar aulas de disciplinas que nao fazem parte de sua habilitacdo especifica.
Falta de compromisso de alguns professores e gestores em cumprir suas fungdes proprias na
escola.

Desinteresse.

7) Rosa

A crise existe, mas ninguém quer assumir a sua responsabilidade por ela.

O anacronismo da escola em relagdo a um mundo em continua transformacao.

Os alunos estdo saindo da EP com um conhecimento e formagdo minimas para enfrentar um
mundo e um mercado de trabalho cada vez mais exigentes.

Apesar dos novos recursos e tecnologias que tém chegado a escola.

Apesar das classes lotadas, os professores convivem com um grande desinteresse e rejeicdo dos
alunos pelo estudo.

A complexidade dos problemas que o aluno enfrenta contribuem para que ele ndo se motive, ndo
enxergue melhores perspectivas de vida.

As exigéncias em relacdo ao trabalho do professor aumentam rapidamente e as vezes causam
medo: NTIC, “professor pesquisador, novas linguagens...

Os professores se angustiam com o futuro de seus educandos, tdo mal preparados para a vida.

Os professores comprometidos ficam desestimulados ao verem suas tentativas de melhorar o
ensino e a aprendizagem fracassarem.

8) Margarida

Desde gue entrou para 0 magistério (1979) que ouve falar dessa crise.

Acha que a crise é algo que faz parte do processo de mudanca.

A crise comega no préprio educador, que se acomoda e ndo busca lutar pelos seus direitos como
cidadao e como profissional.

O educador esta tdo sem esperanca, Sem compromisso com o outro colega, que 0S movimentos
para reivindicar direitos (greves, paralisagdes etc.) ndo caminham.

O professor esta cansado, desgastado, até sem vida familiar.

A maioria ndo tem mais esperanca de que nada mude, de que nada melhore.

9) Jacinto

As classes de TAM, TAF e EJA estdo contribuindo para a maior queda da aprendizagem.

O aluno entra nelas “analfabeto” e sai “semi-analfabeto”.

Por causa dessas modalidades de ensino, as turmas do ensino regular, principalmente da noite
estdo fechando em muitas escolas.

Tem até escolas fechando por falta de aluno.
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Pergunta n° 3: Quando teve seu primeiro contato com a interdisciplinaridade? Ela é
novidade?

1) Délia

12 vez: No curso sobre o Redimensionamento do telensino (1999) e nos encontros na escola MM
para estudar os PCN.

Pode ser que a palavra ID seja nova, mas, na sala de aula sempre existiu. Sempre fez parte do
trabalho do professor, ainda que de forma intuitiva e ndo sistematizada.

A ligacdo de um conhecimento com outro é uma necessidade epistemoldgica da qual ndo se pode
fugir.

2) Violeta

12 vé: Desde que comecou sua vida escolar, ja podia observar a ID na prética diéria de suas
professoras.
A ID,como palavra, é novidade; mas, como principio, ideia, ja existe hd muito tempo.

3) Acécia

12 vez: N&o lembra com exatiddo, mas afirma escutar sempre sobre a ID nas leituras dos cursos de
graduacdo e pos-graduacéo, e em reunides pedagogicas em outras escolas.

A ID ndo é novidade ara ela, pois,em sala de aula, sempre procura estabelecer ligacfes entre sua
disciplina (LP) e outras disciplinas. Acha que isso facilita o seu trabalho.

2 | A 12 vez: Néo lembra com exatiddo, mas ja observa ha muito tempo tentativas de trabalhar os
B | principios da ID em sala de aula, visando a melhoria do ensino.

& | A palavra ID € nova, mas a ideia da ID ja vem sendo trabalhada ha muito tempo pelos
< | professores, no seu dia a dia.

S | Comecou a ouvir falar sobre 1D ha uns 4 anos atras (2002), nos cursos de capacitacdo da Seduc e
<§ durante o curso Magister.

2 | Acha que é novidade, pois apenas de uns 3 anos para ca € que ela vem tentando trabalhar a ID em
& | sua sala de aula.

% 12 vez: Em um curso de capacitagdo da Seduc, em 1998, logo que passou no concurso para o
< | magistério.

< | A palavra ID e sua sistematizacio s&o novas e estio em evidéncia, mas a prética da ID em sala de
@ | aula sempre existiu, faz parte do trabalho cotidiano do professor.

m 12 vez: Nos cursos de capacitacdo da Seduc, para Orientador de Aprendizagem do telensino
é (1998), logo que passou no concurso para 0 magistério.

= | A ID ndo ¢ novidade. Seus principios (ideia) pode ser observado em trabalho de pesquisadores

como Piaget (construtivismo) e de Paulo Freire (palavras-geradoras).

8) Margarida

12 vez: A partir da década de 1990, mas de forma ainda muito timida.

A partir de 1999, o tema ID passou a ser mais cobrado nos treinamentos para professores e pelos
préprios professores.

Acha que alguns professores j& trabalham muito bem a ID, embora de forma intuitiva e ndo
sistematizada.

A novidade é que agora esta-se “dando nome aos bois” e fazendo uma sistematizagio da ID.

9) Jacinto

12 vez: Ha uns dez anos atras.
Acha que a ID é muito falada mas néo é praticada pela maioria dos professores.
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Pergunta n° 4: O que ¢ interdisciplinaridade?

1) Dalia

“E um intercambio, uma contextualizacio de todas as areas do conhecimento”.

Além dos conteudos das matérias, esse intercambio envolve relacionamentos e opinides.

A ID é uma necessidade (natural) epistemoldgica: para chegar no todo, € preciso que se conhega
as partes.

[

@

-;—3 “E um intercambio de disciplinas”.

S

o ,

& | “E uma unio, uma troca, entre as disciplina, pra que haja um trabalho melhor dentro da sua sala
< | de aula”.

)

4) Gardénia

“E um elo entre as disciplinas, como a Geografia e a Historia. Elas sdo co-irméds, uma precisa da
outra, como marido e mulher”.

“E um elo que a gente faz, ¢ uma ligacio, entre uma disciplina e outra, entre um ser e outro. Sio
relacdes sociais da coletividade™.

5) Horténcia

Ela é um leque... uma coisa que pode ser trabalhada em todas as disciplinas e em todos os niveis,
do Fundamental ao Médio”.

6) Magnélia

“Dentro de uma sé [matéria], vocé trabalhar varias matérias”.

7) Rosa

Eu acho que a ID é mais do que uma teoria ou uma metodologia.A ID é mesmo... atitude,
trabalho, posicionamento diferente, diante do contetdo, da sua maneira de trabalhar, da sua
fundamentacdo. Eu acho que é s6 um posicionar, € um enfrentamento dos contetdos a serem
trabalhados.

8) Margarida

“E vocé trazer o conhecimento para todas as areas do conhecimento formal e organizado, e fazer
com que o aluno compreenda a necessidade desse conhecimento onde ele vai atuar, pra qué e o
que vai facilitar na sua vida. Trabalhar de uma forma conjunta, ndo separada”.

9) Jacinto

“E passar um assunto da vida, do cotidiano, pra ajudar o aluno no dia a dia”.
E: assuntos necessarios para o alunado que iriam enriquecer muito a vida desses alunos”.
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Pergunta n°®5: O que o professor precisa ter para trabalhar a interdisciplinaridade?

1) Délia

Compromisso: Ler, pesquisar, estudar, sempre: eterno aprendiz.

Insatisfacdo: ndo se acomodar com o conhecimento que ja tem.

Atualizacdo constante dos conhecimentos de sua disciplina.

Atitude de abertura em relagdo aos conhecimentos de outras disciplinas.

Paciéncia para ouvir o outro.

Empatia: saber se colocar no lugar do aluno e perceber suas necessidades e anseios.
Sensibilidade: para perceber os momentos propicios (oportunidades) de trabalhar a ID.

2) Violeta

Competéncia comunicativa: saber se comunicar com o aluno.
Conhecimento (dominio), pelo menos parcial, dos contetdos das outras disciplinas.

3) Acécia

Interesse para aprender sempre mais “sobre tudo”.

Iniciativa para buscar parcerias e unidade com o0s outros professores.
Coragem (ousadia) para inovar.

Perseveranca para levar os projetos adiante.

4) Gardénia

Comunicativo.

Iniciativa: para buscar o outro e fazer parcerias.

Abertura: para fazer intercdmbio de ideias e conhecimentos com outras disciplinas.
Vontade de crescer,de aprender.

Preocupagdo com o outro.

Iniciativa, abertura, para buscar a unidade pelo dialogo.

Desejo de mudanca.

Criatividade para buscar novas alternativas.

5) Horténcia

Iniciativa para buscar o conhecimento.

Vontade de aprender.

Estudar sempre.

Dominio (seguranga) dos contetidos da sua disciplina especifica de formacé&o.

6) Magndlia

Dominio de sua disciplina especifica.
Ter sempre em vista as ligagdes existentes entre sua disciplina e as demais.
Capacidade para se relacionar bem, principalmente com o aluno.

7) Rosa

Gostar de pesquisar

Autodisciplina para estudar sempre.

Compromisso com os projetos coletivos propostos.
Persisténcia diante dos obstaculos.

Fé, conviccdo naquilo que faz.

8) Margarida

Humildade: reconhecer suas limitacGes.
Disposicéao para estudar e aprender sempre, todos os dias.
Atualizacéo constante (novas linguagens, novas tecnologias).

Sensibilidade para discernir as necessidades, dificuldades e interesses de cada turma em que

trabalha.

9) Jacinto

(A resposta ficou confusa).
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Pergunta n° 6: VVocé se acha preparado(a) para as praticas interdisciplinares na escola?

1) Dalia

SIM. Pela experiéncia que teve, em sua escolarizacdo, de estudar e aprender varias matérias
(cultura geral). Isso Ihe deu uma base.

Ensina e ja teve que ensinar varias disciplinas.

A experiéncia da “polivaléncia forgada” que teve no telensino (ter que ensinar todas as matérias)
foi um bom preparo para a ID.

Procura sempre estudar e aprender pelo menos o basico de cada disciplina que tem que ministrar.
Procura estar sempre “antenada” com 0s conhecimentos das outras disciplinas.

Né&o falou dos aspectos que faltam...

2) Violeta

Em parte. Apenas no aspecto da vivéncia, dos anos de experiéncia no magistério.

Deveria ser proporcionado mais tempo para o professor estudar.

Deveria haver cursos de capacitacdo que proporcionassem mais conhecimentos sobre a aplicacdo
da ID em cada disciplina de trabalho.

3) Acécia

Tenta se preparar.

Faltam mais reuniGes para planejamento.

Falta mais ousadia para inovar.

Falta mais didlogo com os outros colegas.

Falta procurar diversificar mais as fontes e bibliografias para preparar as atividades.

4) Gardénia

Em parte. Com meio caminho andado, pois tem a vontade de mudar de inovar.
Falta fazer mais intercAmbios, trocar ideias e experiéncias com outros profissionais. Tentar juntar
mais profissionais para um projeto coletivo.

5) Horténcia

Acha que esta, mas faltam algumas coisas.

Falta maior embasamento tedrico, mais estudo.

Ajuda de colegas, livros.

Precisa de reciclagem, de treinamentos, com pessoas que tenham um maior conhecimento sobre a
ID.

6) Magndlia

N&o se considera preparada, mas acha que ja tem uma boa percentagem de preparo.

Pois se relaciona bem com todos o0s segmentos da escola: professores, gestores, alunos e pais.
Falta mais leitura e estudo sobre o tema: base tedrica.

Falta buscar mais recursos e novas tecnologias para diversificar as formas de ensinar: disposicao
e inovacao.

7) Rosa

Sozinha, ndo. Acha que é s6 apenas uma parcela.
Falta: mais pesquisa.
Mais tempo para se dedicar a essa proposta.

8) Margarida

N&o. Falta muito ainda, mas procura acertar, observar as atividades dos outros colegas, pedir
ajuda.
Falta um maior “preparo” (embasamento) teorico.

9) Jacinto

Néo.
Falta mais orientacdo.
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Pergunta n® 7: Por que interdisciplinaridade esta tdo em evidéncia nos debates
pedagogicos?

1) Délia

Por causa da “globalizagdo”, que trouxe novas necessidades ¢ paradigmas:

A necessidade para a educacdo de ter uma visao do todo. Pelo menos uma visdo basica de outras
areas.

A necessidade de acabar com as distancias, com as barreiras.

Novos paradigmas para o mercado de trabalho: de um conhecimento profissional muito
especializado para a valorizagdo do profissional mais polivalente, com cultura mais geral.

2) Violeta

E uma exigéncia trazida pela globalizacio, pelo mundo globalizado:a necessidade de integracio
entre tudo e todos.

3) Acécia

Pela questdo da novidade da “palavra” nas discussdes pedagogicas.
Porque traz novas possibilidades para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

4) Gardénia

(A resposta ficou confusa).

5) Horténcia

E uma ideia copiada de outro estado.
Também por causa da preocupagdo do governo em melhorar a qualidade o ensino e da
aprendizagem dos alunos.

6) Magnélia

N&o deu uma resposta muito segura.
Mas, acha que tem algo a ver com a preocupacdo em diminuir a indisciplina e a agressividade na
escola. Com a preocupac¢do com a baixa aprendizagem dos alunos.

7) Rosa

Por causa da globalizag&o.

Das necessidades trazidas pelas novas TICs: formacdo de redes, sociedade da comunicagdo, da
informacao...

Talvez o termo tenha surgido como denuncia da propria crise que a escola vive, de ndo estar
preparando o aluno para os desafios do mundo contemporaneo.Por causa de sua ligagdo com
temas também emergentes, como: “transposi¢do didatica”, “temas transversais”, “pedagogia de
projetos”.

Por suas possibilidades de trabalhar esses temas citados no item anterior.

8) Margarida

Por causa da globalizacdo, que trouxe novos paradigmas para o conhecimento: ao invés do
conhecimento especializado, um conhecimento universal.

A globalizacdo também trouxe mudangas nas exigéncias do mercado de trabalho, exigindo um
profissional mais polivalente, com uma visdo mais global do processo de produgéo.

9) Jacinto

A Seduc quer sobrecarregar ainda mais o trabalho do professor.
“Deve ser o Secretario da Educagdo querendo que o professor trabalhe mais. (...) mais trabalho,
que a gente ja tem demais!”.
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Pergunta n° 8: Interdisciplinaridade: mudanc¢a ou modismo?

1) Dalia

Vai depender do posicionamento de cada educador.

Vai depender da criatividade de cada um.

N&o h& mais como fugir da ID atualmente: porque a mudanca é uma necessidade cada vez maior
em nossos tempos.

2) Violeta

A principio, ficou em duvida.

A palavra (ID) virou um modismo...

A ideia da ID, que ndo é uma coisa nova, pode ser transformadora, pois 0 momento atual exige
iSS0; mas essa transformagao ocorreria ao longo dos tempo.

3) Acécia

Se ficar apenas na teoria, na curiosidade, ¢ um modismo e ndo vai mudar nada.
Se for levada a frente, através de projetos de trabalho, pode gerar mudancas na educag&o.

4) Gardénia

A 1D é uma utopia, € um sonho que vamos conseguir paulatinamente.

O nome ID é novo, mas a pratica da ID ndo é.

A ID ¢ uma necessidade propria do conhecimento: uma disciplina “precisa” estabelecer elos com
as outras.

©

2 | E um modismo, pois essas ideias copiadas de outros estados ndo tém continuidade

S | Mas, acha que a ID veio para trazer mudangas para a educagdo, mas isso vai depender dos
L | professores.

Yo}

5 | Ndo & moda, ndo € novidade, porque a ID ja vem sendo trabalhada ha muito tempo pelo
& | professor.

= | Por isso a ID ndo vai passar nunca.

©

7) Rosa

Pode até ser um modismo, uma febre, mas é apenas mais uma tentativa de solucionar a crise da
educacéo.

Mesmo sendo um modismo, como outros que ja surgiram e passaram, pode deixar algo positivo
para a educacdo. Depende do interesse e da postura do professor em tirar 0 que tem de bom na
ID.

8) Margarida

A ID tornou-se uma palavra da moda, em educagéo.

Se é mudanga ou modismo, depende de como sua proposta vai ser conduzida. Se ndo houver a
construgdo de uma base tedrica, logo vai passar e nada vai mudar na educagdo.(Citou o exemplo
da construtivismo, que, sem dar base aos professores, contribuiu para agravar a crise da escola).

9) Jacinto

E uma moda pedagogica que logo vai ser esquecida, porque ndo esta sendo colocada em prética.
Tudo vai continuar do mesmo jeito de sempre.
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Pergunta n® 9: VVocé ja participou de atividades interdisciplinares nesta ou em outra
escola?

1) Dalia

A Olimpiada de Matematica (2005), onde os professores de diversas areas se uniram em prol de
um objetivo comum.

Na época da universaliza¢do do telensino: os professores passaram a ensinar todas as matérias e
foram forgados a formar grupo de estudos para fazer intercambios de conhecimentos de suas
areas de formacéo especifica.

2) Violeta

Coletivamente (com outros professores), ndo.

3) Acécia

Nas escolas em que trabalha e trabalhou, néo...
Participou de atividades ID na universidade, em algumas disciplinas do curso de pos-
graduacdo.Os trabalhos eram apresentados para os préprios colegas do curso.

4) Gardénia

Em outra escola, lembra de ter participado de um curso de preparagdo para o vestibular e de um
projeto de Informatica Educativa, sobre prevencéo as drogas.

Nesta escola, ndo conseguiu lembrar de nenhum projeto, mas lembrou de uma atividade sobre o
tema “Paz no Mundo”, que foi encerrado com uma caminhada pelas ruas do bairro.

5) Horténcia

Nas escolas em que trabalha, nédo.

Participou de um projeto interdisciplinar (Projeto Horta), durante o curso Magister, na UFC.

Este projeto, elaborado e realizado em grupo, tinha como objetivo integrar conhecimentos de
diversas disciplinas sobre o tema.

6) Magndlia

Nesta escola, nao.

Participou de atividades que considera ID (Porque aconteciam com a participacdo e unidade de
todos os gestores e professores) em uma escola do interior (Guaiuba): festas juninas, feira de
Ciéncias, coral, teatro...

7) Rosa

Lembra de um “Projeto de Leitura e Escrita” do qual participou em outra escola, em 2001. Esse
projeto foi fruto de estudos realizados no curso Magister, na UFC, sobre a funcionalidade da
Lingua Portuguesa.

Nesta escola, JP IlI, consegue lembrar apenas uma atividade, em 2004, que ndo chega a
considerar como um projeto, mas que envolveu e motivou o coletivo de professores e alunos da
escola: atividade sobre o meio-ambiente.

8) Margarida

Nesta escola, ndo.

Participou, como voluntéria, de um projeto do curso de Economia Doméstica da UFC, o teste de
um manual intitulado “Lixo, Problemas e Solugdes”, em algumas escolas publicas.

O manual tratava da questdo do lixo envolvendo todas as disciplinas do curriculo: Arte, Religido,
Matematica etc.

Falou da experiéncia com muito entusiasmo.

9) Jacinto

N&o, nem nesta escola nem em outra.
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Pergunta n° 10: Quais as contribuicdes que a interdisciplinaridade pode dar?

1) Dalia

P: Permite a atualizag&o constante dos conhecimentos do professor.

Além dos conhecimentos, permite 0 amadurecimento em outras areas (emocional,etc).

Estimula os relacionamentos, aumentando a unido e diminuindo a soliddo do professor.

D4 voz a cada profissional para expressar seus pontos-de-vista e opinides.

Divide as responsabilidades.

Torna as aulas mais ricas, dinamicas e interessantes.

A: Valoriza os conhecimentos e informacfes prévias (bagagem cultural) do aluno sobre
conteudos das matérias do curriculo.

Permite a ampliacdo dos conhecimentos do aluno.

Atualiza e contextualiza seus conhecimentos

Permite a maior expressdo do aluno, estimulando sua participacdo nas aulas (resgate da
cidadania).

Ajuda a manter em foco a liga¢do entre os conhecimentos, a visdo do todo, a “visdo cosmopolita
de mundo”.

2) Violeta

D4 ao aluno uma viséo geral de tudo, pelo menos nogdes de cada matéria.
Ajuda o aluno a entender e fazer uma integracdo dos conhecimentos de vérias areas, de varias
matérias.

3) Acacia

Facilita o trabalho do professor na sala de aula, principalmente trabalho de textos e debates.
Uma disciplina enriquece a outra, nesse intercambio.

Desperta maior interesse nos alunos.

Desenvolve a criatividade.

Aumenta a participacdo, as capacidades de reflexdo, expresséo e argumentagdo do aluno.
Enriguece a cultura geral do aluno.

4) Gardénia

Alimenta a autoestima do professor e do aluno.

O professor se sente mais util: uma peca fundamental na escola, e ndo mais um mero repassador
de contetdos.

Mudangas na postura do professor: de “o professor” para “uma parte de um todo”.

De repassador de contetidos para um dos coordenadores do processo de ensino-aprendizagem.
Amplia os conhecimentos do professor em outras disciplinas.

5) Horténcia

Torna a aprendizagem mais significativa.

Torna as aulas mais interessantes.

Estimula a participacao dos alunos.

Aumento do “leque” (abrangéncia) de conhecimentos do aluno.

Derruba barreiras que os alunos tém em relacdo a determinadas disciplinas, ao contextualizar os
conhecimentos e mostrar sua aplicacdo pratica.

6) Magnélia

Crescimento pessoal do professor.

Enriquecimento dos conhecimentos e da vivéncia do professor.

Proporciona ao professor um melhor conhecimento (avaliacdo) dos seus alunos (forcas,
deficiéncias), pois pode vé-lo de varios pontos de vista.

A aproximagdo e o crescimento das relagbes na comunidade escolar: professores, alunos,
comunidade.

Aumenta a participacdo, o interesse e envolvimento do aluno na escola.
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7) Rosa

Estimula a participagdo e o envolvimento de todos os segmentos da escola: alunos, gestores,
professores.

Aproxima os professores (derruba barreiras), quebrando o isolamento.

Derruba 0 medo do novo (conservadorismo).

Desenvolve habilidades de trabalho em grupo, de dividir e assumir responsabilidades.

Revela talentos “ocultos” dos alunos.

Permitem a expresséo da criatividade dos alunos.

Tornam a aprendizagem mais significativa, motivando o aluno para aplicar os contetdos
aprendidos na escola.

8) Margarida

Desperta o interesse do aluno pelas aulas.
Possibilita maior espago para expressao e discussdo nas aulas.
Estimula o aluno a ampliar seus conhecimentos de uma disciplina para outras disciplinas.

9) Jacinto

O aluno aprende outras matérias do cotidiano, que ndo tem chance de aprender com sua familia.
(Seria o caso dos “temas transversais”?).
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Pergunta n°® 11: Quais os obstaculos a pratica da interdisciplinaridade na escola?

1) Délia

P: Falta de conhecimento tedrico e pratico da ID (ndo sabemos como contextualizar as
disciplinas).

Deficiéncia na formacao disciplinar especifica.

Falta de um conhecimento bésico das outras disciplinas.

O medo diante do novo, que foge & rotina.

Escolha do caminho mais rapido: as atividades ID exigem mais tempo e trabalho.

Medo de falar, de expressar sua opinido.

Acomodacdo, estagnacdo, para ler e se atualizar: ja sei de tudo que eu preciso.

Dificuldade para o didlogo (querer sempre fazer prevalecer suas ideias).

P: Fuga do compromisso com seu trabalho.

Falta de disposicdo para participar.

Mat: A falta de tempo para planejar, realizar...

Inst: Desestimulo por parte dos colegas professores.

A: Falta de habilidades (bases) de leitura e de pesquisa.

O desinteresse dos alunos, que desmotiva o professor que quer fazer uma atividade diferente.

A “mentalidade disciplinar”, que estd muito arraigada nos alunos: conservadorismo.

2) Violeta

A falta de base do aluno.

O aluno ndo tem interesse nem gosto pela leitura.

A caréncia de recursos didaticos na escola.

A falta de tempo, por causa da sobrecarga de trabalho dos professores, para sobreviverem.

3) Acacia

Falta de mais encontros: entre professores, entre professores e gestores.
Falta forca de vontade (disposicao).

Discussfes que ndo se transformam em acgdes praticas sobre o tema.
Caréncia de recursos didaticos (materiais).

4) Gardénia

Acomodacéo: falta de interesse e de vontade do proprio professor.

Falta de unidade (desunido) da categoria.

Medo de ser mal entendido pelo colega de outras disciplinas.

Individualismo: falta de intercdmbio com as outras matérias.

Feudalizagdo das disciplinas: “cercas de arame farpado”, supervalorizagdo da sua disciplina.
Falta de conhecimento (tedrico e pratico) sobre a ID.

Os “projetos” feitos na escola sdo poucos e, quando surgem, o professor ndo participa.

Os projetos sdo impostos de cima para baixo, os professores ndo sdo motivados a participar deles.
Os professores estdo desanimados diante de suas precérias condi¢des de trabalho.

As criticas feitas quase sempre sdo vazias e ndo apontam para solucdes e estratégias de agéo.

5) Horténcia

Falta de um projeto politico-pedagdgico que abranja e envolva todas as séries da escola.
A falta de integracdo (unidade) dos professores em torno de um projeto.
Individualismo: falta de comunicacao e de parcerias por parte de alguns professores.

6) Magndlia

Falta de interesse de alguns professores.

Falta de disposicdo de alguns professores: omissao.

Desanimo (cansaco) diante da precariedade das condic¢Ges de trabalho.
Sobrecarga de trabalho: como conseguir tempo para planejar?
Individualismo: isolamento de alguns professores.

Falta de unidade entre os professores.

Pouco entrosamento entre gestores e professores.

Caréncia de recursos didaticos (materiais).
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7) Rosa

Discussfes que ndo levam a a¢Oes praticas.

Caréncia de recursos materiais.

Falta de compromisso dos professores com uma proposta coletiva.

Pouca iniciativa e lideranca dos gestores da escola.

O tempo e esforco maiores que as atividades ID exigem dos professores: pesquisar,ouvir,
planejar.

Formac®es e ideias muito diferenciadas dos professores dificultam a chegada num consenso.
Tradicionalismo: a resisténcia ao novo, ao diferenciado.

O desinteresse de alguns alunos.

8) Margarida

Desestimulo dos colegas por causa da.

Resisténcia as mudancas (acomodac&o): a ID implica em mais trabalho.

“Feudalizacdo” do conhecimento: mentalidade disciplinar, apego a tradi¢do disciplinar.
Caréncias de recursos didaticos: bibliotecas desequipadas e desatualizadas.

A falta de continuidade das boas propostas que surgem na educagéo.

Desvirtuamento (desvios) das propostas que chegam a escola.(Ex: Telensino).

Falta de apoio financeiro do Estado a escola.

Falta de condigdes financeiras para o professor estar sempre investindo em sua formacao (livros,
revistas etc).

A sobrecarga de trabalho que esta minando as forgas e a esperanga dos professores (desgaste).
O desénimo por causa da desvalorizagéo social e salarial do professor.

9) Jacinto

Metodoldgicos: A dificuldade (até a impossibilidade) de trabalhar a ID em algumas matérias,
como Matematica.

Tempo curto e conteddo muito extenso dificultam o trabalho de temas fora do programa da
disciplina de cada professor.

As novas propostas pedagogicas que a Seduc lanca para os professores, ndo sdao acompanhadas
de uma orientacéo necessaria (capacitacdo, formagdo) aos professores para a sua aplicagdo

200




Pergunta n°12: Como superar os obstaculos?

1) Dalia

P: Aprender a dialogar, a fazer intercambios, fazer acordos.
A: Trabalhar a mentalidade do aluno educando-o para a ID.
Mostrar ao aluno a necessidade que uma disciplina tem das outras e a sua complementaridade.

2) Violeta

Existe solucdo, mas em longo prazo.
Comegar a construir uma base sélida para o aluno desde a educacao infantil.
Trabalhar a mentalidade dos politicos para investirem mais na educacao.

3) Acécia

Um pouco de interesse de todos que fazem a escola.

Mais reunides para elaborar projetos em conjunto.

Formacdo de um grupo de trabalho, em que todos pudessem participar, com o objetivo de
elaborar e executar projetos que visem a melhoria da escola.

E preciso uma atuacio e lideranga maior da coordenagio pedagdgica na construgio dos projetos.
E preciso alguém que coordene reunides de planejamento e de estudo com os professores, para
construirem maior base tedrica (esclarecimento) sobre a ID.

4) Gardénia

Primeiro, depende da vontade dos professores de melhorar a escola.

Os gestores precisam dar mais espac¢o, mais voz, para 0s professores discutirem as necessidades
da escola e elaborarem projetos coletivos, visando a melhoria da escola.

Realizar encontros, palestras, convidar pessoas de fora, para estudar e discutir como trabalhar a
ID, durante o ano, dentro de cada disciplina do curriculo: “Como trabalhar as outras disciplinas
dentro da sua?”.

5) Horténcia

Construgdo de um projeto definido na escola que contemplasse todas as séries, a escola como um
todo.

Fazer projetos e coloca-los em prética.

Buscar mais dialogo para se chegar a uma integragdo maior de todos.

Comecar a construir parcerias, fazer trocas, com outros colegas da mesma disciplina ou de
outras.

6) Magndlia

Cada segmento da escola precisa fazer uma revisdo de suas responsabilidades e assumi-las,
procurando ter uma boa atuagéo.

Lotacdo de cada professor em disciplina de sua formacéo especifica.

Melhores condi¢des salariais, para evitar a sobrecarga de trabalho do professor.

Disponibilizacdo de recursos didaticos variados, que permitam um bom desempenho do
professor.

7) Rosa

Parar de ficarmos apenas na discussdo dos problemas e partirmos para a acdo, formulando e
executando projetos.

Ter atitude e buscar a participacdo de todos.

E preciso mais incentivo da Direc&o da escola as atividades ID.

Ter uma lideranca mais ativa do nucleo gestor da escola, iniciativa, para lancar os projetos e
conseguir a adesdo dos professores.

Melhor definicdo da proposta de trabalho do nucleo gestor.

8) Margarida

A saida ndo depende s6 da escola, mas da organizagdo politica dos professores: “cobrar seus
direitos, mas cumprir deveres”.

Buscar maior embasamento tedrico, estudar varias correntes pedagégicas.

Organizar reunides de estudo sobre a ID com “pessoas preparadas”, que nos facilitem a
compreensdo do tema.

Ampliar nosso campo de trabalho: sair das “quatro paredes da escola” com o aluno.
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9) Jacinto

Buscar a uniéo entre os professores para tentar minimizar a falta de orientacdo da Seduc.

As reunides para planejamento devem ser feitas com professores por disciplina, para escolher

temas que possam ser “encaixados” em sua disciplina.

Se a reunido for de professores de disciplinas diferentes para trabalhar um mesmo tema, “nao sai

nada”.
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APENDICE VI

Entrevistas — Tabulacao das Respostas por Tema e por Categorias

Pergunta la: Papel da Escola

CATEGORIA RESPOSTA Freqg | Dal | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Formar cidadaos 4 X | X X X
Funcdo educativa
transformadora Promover a ascenséo social 1 X
Transformacéo individual e 1 X
social
Preparar para o mercado de 3 X x| x
trabalho
. Socializacéo 2 X X
Funcéo
reprodutora i
Repassar contetdos 1 X
Validacéo, certificagdo do
? 1 X
conhecimento
Funcéo Extensdo da familia 2 X | X
compensatdria
Abrigo 2 X X
Organizar/administrar a
. 1 X
aprendizagem
Fungao edgcatlva Aprimorar conhecimentos 1 X
compreensiva
Descobrir talentos 1 X

Fonte: Entrevistas.
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Pergunta 1b: Papel do professor

CATEGORIA RESPOSTA Freqg | Dal | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Motivador/Incentivador 3 X X X
) Facilitador da aprendizagem 5 X X
Etﬂf:gva Parceiro do aluno na construcéo
compreensiva do.conhemment.o _ 2 X X
Orientador na sistematizacdo
dos conhecimentos 2 X X
Mediador de conhecimentos 1 X
Fungéo Formador/Conscientizador 5 x | x X X X
educativa
transformadora | Agente de mudanca 1 X
Super-homem (bombril
Fungéo P ( ) 2 | X X
compensatdria Pai/Ami
ai/Amigo 5 X X
Funcéo . .
reprodutora Transmissor de conhecimentos 9 X X

Fonte: Entrevistas.
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Pergunta 2: Causas da crise da escola publica

CATEGORIA RESPOSTA Freqg | Dal | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Fim do exame de admissdo 1 X
Ampliacdo e fragmentacdo da
grade curricular 1 X
Escola com foco na aprovacéao
do vestibular 1 X
CURRICULARES | Fim da Alfabetizacdo 1 X
Anacronismo da escola em
relagdo ao mundo X
contemporaneo 1
Isolamento da escola em
x - X
relagdo & comunidade 1
Més condicBes materiais de
trabalho 4 X X X X
MATERIAIS Baixos salarios dos X %
professores 2
Estrutura fisica deficiente 1 X
Polivaléncia forgada dos X X X
professores 3
Falta de investimento na
formac&o contiuada dos X X X
professores 3
Falta de priorizacdo da
educacéo pelo Estado X | X
(politicas publicas) 2
; Classes de TAM, TAF e EJA 2 X X
POLITICOS Politicas educacionais feitas
sem a participacdo dos X
professores 1
Politicas educacionais que X
ficam s6 nos documentos 1
Implantacéo e universalizagdo X
do telensino 1
Afrouxamento das exigéncias X
para aprovacao 1
Descomprom_lss~o do professor X X X
com sua profissao 3
ATITUDINAIS = -
Acomodacéo e desinteresse X
dos professores 1
SOCIAIS A questdo social, familiar 3 X X | X
Sempre existiu 4 X X X | X
Fonte: Entrevistas.
CONSEQUENCIA DA CRISE Freq | D&l | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Queda bem visivel (patente) da aprendizagem 4 X X X X
Professores angustiados 3 X X X
Esgotamento fisico, mental e emocional dos
X X | X
professores 3
Queda da autoestima, desestimulo, desesperanga do X x | x
professor 3
Desinteresse e rejeicdo dos alunos pelos estudos 1 X
Falta de tempo para planejamento 1 X

Fonte: Entrevistas.
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Pergunta 3a: Primeiro contato com a interdisciplinaridade

CATEGORIA Freq | Dal | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Em cursos dados pela Seduc (sobretudo
para O.A. do Telensino) 5 X Xp X x| X
N&o se lembra com exatiddo 3 X X X
Desde que comegou sua vida escolar 1 X
Fonte: Entrevistas
Pergunta 3b: A interdisciplinaridade é novidade?
CATEGORIA Freq | Dl | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
A pa!avra € nova, mas sua pratica sempre 7 x| x| x X x | x| x
existiu na sala de aula
E novidade 1 X
E muito falada, mas néo é praticada pela 1 X
maioria dos professores
Fonte: Entrevistas
Pergunta 4: Concepcéo de ID
CATEGORIAS RESPOSTA Freq | Dal | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Enfoque Ir)tefca_mblo/unlaolelo entre x| x| x X X
Processual disciplinas 5
Enfoque Técnico | Um "leque” 1 X
Enfoque Uma atitude diante do X
Paradigmatico conhecimento 1
Contextualizar um
conhecimento em todas as
Enfoque de areas do conhecimento e na
. X | X
Resultados vida do aluno, para tornar o
conhecimento significativo
para ele 2
Total 9

Fonte: Entrevistas.
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Pergunta 5: Requisitos de um professor interdisciplinar

CATEGORIA RESPOSTA Freq | Dal | Vio | Ac4c | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Persisténcia diante dos X X
obstaculos 2
Competéncia comunicativa 2 X X
Capacidade de empatia 2| X X
Capacidade de se relacionar X
EMOCIONAIS bem com outros 1
Paciéncia para ouvir o outro 1| X
Preocupa¢do com o outro 1 X
Abertura ao diélogo 1 X
Humildade 1 X
Auto-disciplina 1 X
Vontade de crescer, de X x | x
aprender 3
Compromisso 2| X X
Sensibilidade (senso de X
oportunidade) 1
INTUITIVOS Desejo de mudanga 1 X
Ousadia para inovar 1 X
Iniciativa para buscar o X
conhecimento 1
Conviccéo do que faz 1 X
Criatividade 1 X
Atualizagdo constante na sua
Lo X
disciplina 1
Dominio dos contetdos de X | X
sua disciplina de formacdo 2
Atualizacdo constante nas
PRATICOS novas linguagens e X
tecnologias 1
Conhecimento, pelo menos
parcial, de contetidos de X | X
outras disciplinas 2
In|C|at_|va para buscar X X
parcerias 2
Gosto pela pesquisa e pelo X X x | x
estudo 4
Abertura para aprender
INTELECTIVOS contelidos de outras X X
disciplinas 2
Visdo sistémica do X
conhecimento 1

Fonte: Entrevistas.
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Pergunta 6: Considera-se preparado (a) para a interdisciplinaridade?

CATEGORIA Freq | Dal | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
N&o 3 X | X | X
Em parte 3 X X X
Acha que esta, mas... 1 X
Tenta se preparar 1 X
Sim 1 X
Fonte: Entrevistas
Pergunta 7: Causa da atual evidéncia da ID
CATEGORIA RESPOSTA Freqg | Dal | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Novas necessidades e
Novos paradigmas | paradigmas trazidos pela X | X X X | X
globalizacéo 5
Traz novas possibilidades de
melhoria da qualidade do
Busca de melhorias | ensino e da
. . . X X X X
na aprendizagem aprendizagem/Necessidade
de denunciar a crise da
escola 4
Novidade no meio
Novidade edugamonaI/E uma ideia X X
copiada de outro
estado/Costume de copiar 2
Sobrecarga de Para sobrecarregar ainda X
trabalho mais o trabalho do professor 1
Fonte: Entrevistas.
Pergunta 8: ID: mudanga ou modismo?
CATEGORIA Freq | Délia | Viol | Acéacia | Gard | Hort | Magn | Rosa | Marg | Jac
Modismo 4 X X X X
Depende... 2 X X
Sempre fez parte do trabalho docente 2 % X
Utopia 1 X
Fonte: Entrevistas.
Pergunta 9: Participacdo em atividades ID na escola
RESPOSTA Freq | Dal | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Sim, mas em outra escola 3 X X X
. . X X
Sim, mas apenas em cursos na universidade 2
Sim, nesta e noutra escola 2| X X
Nem nesta nem noutra escola 2 X X

Fonte: Entrevistas.
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Pergunta 10: Beneficios da ID na escola

CATEGORIAS | RESPOSTAS Freq | Dal | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Aume_nta 0 espago para expresséo e 5 X X X X X
participacdo do aluno
Desperta maior interesse pelas aulas 2 X X
Torna as aulas mais interessantes 2 X X
Muda a postura do professor 1 X

Processo de Facilita o trabalho do professor na L X

znﬁérr‘]%_e :eem sala de aula

iz - ~

P g Derruba barreiras em relacdo a 1 X
determinadas disciplinas
Proporciona melhor
conhecimento/avaliacéo de seus 1 X
alunos, uma visdo mais ampla
Fortalece a autoestima do professor e 1 X
do aluno
Aproxima os professores 3 X X X
Permite a divisdo de 2 X X
responsabilidades
Enriquecimento mutuo entre as 1 X
disciplinas

Maior Abre canais para a expressao de suas 1 X

integracio ideias e opinides
Estimula a participacdo e
envolvimento de todos os segmentos 1 X
da escola
Aumenta a aproximacdo e
crescimento das relac6es na 1 X
comunidade escolar
Amplia os conhecimentos 5 X X X X | X

Melhor Amplia o conhecimento em outras 5 X X

formagao geral | disciplinas
D& uma visdo geral de Todas as 5 x | x
matérias
Permite o crescimento pessoal do 5 X X
professor

Egﬁgiﬁiﬁte Desenvolve a criatividade 2 X X
Permite a atualizacdo constante dos 5 X X
conhecimentos
Tornaa aprendlzagem mais 9 X X
significativa

Compreender e - < _—

o Ajuda na formagdo duma viséo

modificar o : : 2 X | X

mundo integradora e globalizadora
Valoriza os conhecimentos prévios 1 X
(bagagem cultural)

Formagao Revela talentos 'ocultos' nos alunos 1 X

Profissional —

Flexivel Desenvolve habilidades de trabalho 1 X

em grupo

Fonte: Entrevistas.
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Pergunta 11: Obstaculos a interdisciplinaridade na escola

CATEGORIA RESPOSTA Freq | D&l | Vio | Acac | Gar | Hor | Mag | Ros | Mar | Jac
Acomodacao de alguns
professores 5 X X X X | X
Conservadorismo dos
professores 3 X X | X
Desinteresse dos alunos 3 X | X X
Medo (do professor) 2 X X
Falta de compromisso do
professor 2 X X
PSICOSSOCIOLOGICOS | Desestimulo dos proprios
E CULTURAIS (09) | colegas de trabalho 2 | X X
Desvirtuamento (desvio)
das boas propostas que
surgem na educacdo 1 X
Falta de continuidade das
boas propostas (e
projetos) 1 X
Dificuldade para o dialogo | 1 X
Subtotal 21 8 | 1 1 3 1 2 4 4 |0
Falta de tempo para
planejamento 6 X | X X X | X X
Caréncia de recursos
didaticos 5 X X X | X | X
Desénimo do professor,
por causa do desgaste 4 X X X X
MATERIAIS (06) Falta “de base” dos alunos 2 X X
Falta de apoio financeiro a
escola 1 X
Falta de condicdes
financeiras para investir
na prépria formagdo 1 X
Subtotal 19 2 3 2 2 0 3 2 4 1
Falta de unidade
(desunido) dos professores | 4 X | X X | X
Individualismo/isolamento
de alguns professores 3 X | X X
Discussdes estéreis que
ndo se traduzem em
mudancas 3 X X X
“Feudalizagdo” do
conhecimento 2 X X
Conservadorismo dos
. alunos 1 X
EPISTEMOLOGICOS E -
INSTITUCIONAIS (08) Falta de mais encontros
entre professores, gestores 1 X
Pouco entrosamento entre
gestores e professores 1 X
Pouca iniciativa e
lideranca dos gestores da
escola 1
Falta de um projeto
politico-pedagdgico 1 X
Projetos séo poucos e
impostos de cima pra
baixo, sem a participacao 1 X
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FORMACAO (04)

METODOLOGICO (01)

dos professores

Subtotal 18 0
Falta de conhecimento

(tedrico e pratico) sobre a

ID 4

Falta de capacitagdo para

trabalhar novas propostas 1 X
Deficiéncia na formacéo

disciplinar especifica do

professor 1

Falta de um conhecimento

bésico de outras

disciplinas 1

Subtotal 7 1
Dificuldades para integrar

disciplinas a sua 1 X

Fonte: Entrevistas.
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Pergunta 12:

Como superar os obstaculos a ID na escola?

CATEGORIA

PROBLEMA

RESPOSTA

Freq

Dal

Vio

Acac

Gar

Hor

Mag

Ros

Mar

Jac

0S

PSICOSSOCIOLOGIC
E CULTURAIS

Depende do
interesse

3

X

Acomodacéo dos
professores

Ampliar o campo
de trabalho dos
professores
saindo das
"quatro paredes"
da escola

TOTAL

MATERIAIS

Falta de "base" do aluno

Construir uma
"base sélida"
desde a educacéo
infantil

Recursos
didaticos/materiais
€5Cass0s

Disponibilizacéo
de recursos
didaticos variados

Trabalhar a
mentalidade dos
politicos para
investirem mais
na educacao

Desanimo do professor
(por causa da sobrecarga
de trabalho causada pelos
baixos salarios)

Melhores
condicOes
salariais, para
evitar a
sobrecarga de
trabalho do
professor

Né&o depende s6
da escola, mas da
organizagéo
politica dos
professores

TOTAL

EPISTEMOLOGICOS E
INSTITUCIONAIS

Falta de um projeto
politico-pedagdgico da
escola

Construcdo de um
projeto definido,
que contemplasse
todas as séries

Pouca iniciativa e lideranca
do Nucleo Gestor

Maior atuacao e
lideranca do
Nucleo Gestor

Projetos sdo poucos e

Mais reunides
para elaborar
projetos em
conjunto

impostos de cima pra
baixo, sem a participacéo
dos professores

Formac&o de um
grupo de trabalho
em que todos
pudessem
participar
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Discussdo e criticas
estéreis que ndo se
materializam em acdes
praticas

Formar grupo de
trabalho para
elaborar e
executar projetos
visando a
melhoria da
escola

Fazer projetos e
colocé-los em
prética

Passar da
discusséo para a
acdo, formulando
e executando
projetos

Individualismo/Dificuldade
para o didlogo/Falta de
unidade

Aprender a
dialogar, a fazer
intercambios,
acordos

Buscar mais
dialogo para se
chegar a uma
maior integracao
de todos

Fazer trocas e
construir
parcerias com 0s
colegas (da
mesma disciplina
ou de outras)

Ter atitude e
buscar a
participacéo/unido
de todos

Conservadorismo do aluno

Trabalhar a
mentalidade do
aluno, educando-o
paraa ID

TOTAL

17

DE
FORMACAO

Falta de conhecimento
tedrico e pratico sobre a ID

Alguém que
coordene reunides
de planejamento e
de estudo com os
professores

TOTAL

METODOLOGICOS

Dificuldades
metodoldgicas

Encontros e
palestras sobre
como trabalhar a
ID dentro de cada
disciplina do
curriculo

As reunides de
planejamento
devem ser feitas
com professores
da mesma
disciplina

TOTAL

Fonte: Entrevistas.
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