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RESUMO

A presente pesquisa versa sobre as contribuicbes do trabalho didatico com a Literatura Infantil
na aprendizagem matematica de criancas bem pequenas. O objetivo geral da pesquisa foi:
Analisar as contribuicdes do uso didatico da Literatura Infantil para a Educacdo Mateméatica de
criancas bem pequenas. Os objetivos especificos foram: 1) Analisar os saberes docentes de duas
professoras de criancas bem pequenas sobre a relacdo da Literatura Infantii com a Educacdo
Matematica; 2) Avaliar a implementacdo de propostas de atuacdo pedagdgica que relacionam
contedo mateméatico e Literatura Infantil em uma turma de criancas bem pequenas visando ao
desenvolvimento integral delas; e 3) Caracterizar as aprendizagens de duas professoras de
criancas bem pequenas sobre a relacdo entre Literatura Infantil e Educacdo Matematica. A
investigacdo foi realizada em uma turma de Infantil 11l, de uma instituicdo publica de Educacdo
Infantil da cidade de Itaitinga-CE, da qual participaram 15 (quinze) criangas e 2 (duas)
professoras regentes. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada em 3 (trés) fases:
1) entrevista inicial com as professoras regentes; 2) formacdo com estudo, selecdo de livros de
Literatura Infantil, planejamento, implementacdo e avaliagdo das atuacGes pedagodgicas; e
3) entrevista final com as professoras regentes. Os instrumentos e as técnicas utilizadas foram:
entrevista, diario de campo e formacdo com estudo. Na entrevista inicial, as professoras
relataram lacunas para lecionar na Educagédo Infantil, bem como o fato de que ndo aprenderam
que a Literatura infantil enriquece o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Durante
a formacdo com estudo, as professoras se aprofundaram na tematica e relataram que
compreenderam que € possivel ensinar e aprender Matematica com o uso de historias infantis
na Educacdo Infantil. As docentes elaboraram e implementaram 3 (irés) propostas de atuacéo
pedagdgica com as no¢des aberto e fechado (Geometria), grande e pequeno (Grandezas e
Medidas), e muito e pouco (Aritmética), propiciando que as crian¢as aprendessem Matematica
em variadas situacdes: abrindo e fechando um brinquedo, medindo uma pessoa da familia e
observando a quantidade de sementes de uma fruta. Em virtude do contexto pandémico, as
producBes das criancas — desenhos e videos — foram enviadas as professoras via WhatsApp. Na
entrevista final, as docentes revelaram que o uso didatico da Literatura Infantil na Educacéo
Matematica de criancas bem pequenas € muito importante, pois a comunicacdo com as criancas

é enriquecida mediante diferentes linguagens: musical, pictorica e brincadeira.

Palavras-Chave: educacdo infantil, literatura infantil; educacdo matemética; linguagens

infantis; criancas bem pequenas.



ABSTRACT

This research deals with the contributions of didactic work with Children's Literature in the
mathematical learning of very young children. The general objective of the research was: To
analyze the contributions of the didactic use of Children's Literature to the Mathematics
Education of very young children. The specific objectives were: 1) To analyze the teaching
knowledge of two teachers of very young children about the relationship between Children's
Literature and Mathematics Education; 2) To evaluate the implementation of pedagogical
performance proposals that relate mathematical content and Children's Literature in a class of
very young children aiming at their integral development; ; and 3) To characterize the learning
of two very young children's teachers about the relationship between Children's Literature and
Mathematics Education. The investigation was carried out in a class of Infantil 111, from a public
institution of Early Childhood Education in the city of Itaitinga-CE, in which 15 (fifteen)
children and 2 (two) regent teachers participated. The qualitative research was carried out in
three (3) phases: 1) initial interview with the regent teachers; 2) training with study, selection
of children's literature books, planning, implementation and evaluation of pedagogical actions;
and 3) final interview with the teachers regentes.The instruments and techniques used were:
interview, field diary and study training. In the initial interview, the teachers reported gaps to
teach in Early Childhood Education, as well as the fact that they did not learn that children's
literature enriches the development and learning of children.During the study training, the
teachers deepened on the theme and reported that they understood that it is possible to teach
and learn Mathematics with the use of children's stories in Early Childhood Education. The
teachers elaborated and implemented three (three) proposals of pedagogical action with the
open and closed (Geometry) conceptions, large and small (Quantities and Measures), and much
and little (Aritmetics), enabling children to learn Mathematics in various situations: opening
and closing a toy, measuring a family person and observing the amount of seeds of a fruit. Due
to the pandemic context, the children's productions — drawings and videos — were sent to
teachers via WhatsApp.In the final interview, the teachers revealed that the didactic use of
Children's Literature in Mathematics Education of very young children is very important,
because communication with children is enriched through different languages: musical,
pictorial and play.

Keywords: early childhood education; children's literature; mathematics education; children's

languages; very small children.
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1 INTRODUCAO

“Todas as pessoas grandes foram um dia
criangas — mas poucas se lembram disso.”
(SAINT-EXUPERY, 2015, p. 03).

Inicio a escrita deste trabalho com essa frase retirada do livro de literatura infantil que
mais me encantou ao longo desses 29 anos. Em O Pequeno principe, ha sempre um chamado a
buscarmos a crianca que existe dentro de nds, resgatando os folguedos, os encantos e a magia
de ter uma vida regada por despreocupagéo.

Por mais que a rotina de uma vida adulta seja cheia de compromissos, ha sempre tempo
de pararmos e resgatarmos a crianca que existe dentro de nds e a convidarmos para se aventurar.
Com que frequéncia temos feito isso? A correria da vida social muitas vezes nos faz esquecer
que, dentro de nds, ha alguém que precisa ser cuidado, amado, algumas vezes consolado, mas
essa atencdo precisa ser constante.

Sei que pode parecer constrangedor pensar que existe uma crianga dentro de um corpo
adulto, quando existiu um tempo que nem mMesmMO as criangas eram vistas como tais, porém
novos tempos surgiram e, com eles, o resgate da infancia e, por conseguinte, 0 convite a resgatar
nossa crianga interior.

A Constituicdo Federal de 1988 — CF/88 (BRASIL, 1988) estabeleceu, no art. 208,
inciso 1V, ser dever do Estado e da familia o atendimento gratuito das criancas, de zero a seis
anos de idade, em creches e pré-escolas. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional — LDBEN/96 (BRASIL, 1996) instituiu, no art. 29, que a Educacdo Infantil é a
primeira etapa da Educacdo Basica.

E inquestiondvel a grande contribuicio que tais avangos trouxeram para O
desenvolvimento de criangas bem pequenas e pequenas, pois 0 atendimento delas em creches e
pré-escolas possibilita-lhes a valorizagdo enquanto sujeitos historicos e sociais, tendo direito a
Educacdo em sua totalidade e de forma qualitativa.

Nesse cenario, 0 educar e o0 cuidar sdo praticas indissocidveis, as quais precisam fazer
parte da Educacdo das criangas. Pensar o que as criancas precisam aprender e como elas
aprendem nessa etapa educacional sdo praticas bastante pertinentes, tendo em vista que 0s
objetivos da Educacdo Infantil sdo diferentes dos objetivos das demais etapas educacionais.

Com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),

estabeleceram-se, tendo em vista 0S eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
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competéncias gerais da Educacdo Baésica, estabeleceram-se seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para a Educacdo Infantil (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se), 0s quais objetivam que as criancas possam aprender em situacfes variadas e tendo
um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem provocadas.

Aprender com 0 corpo, com os sentidos, com as expressdes e ndo s6 com a dimensdo
cognitiva! Nesse sentido, a crianca vai ganhando a oportunidade de ser o centro do
planejamento educativo e pode se desenvolver integralmente, utilizando variadas linguagens.

Os eixos norteadores das praticas educativas nessa etapa da Educacéo séo as interagdes
e as brincadeiras, possibilitando que as criangas aprendam em situacGes nas quais seu papel
ativo é valorizado. E possivel perceber ainda a evolugdo na concepcdo que se tem de crianca,
com a implementacdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica. Nesse
cendrio, a crianca, que foi secularmente percebida como ser inativo, ganha uma visdo de sujeito,
que aprende na interacdo com 0 outro e com 0 meio, sendo necessarias mudancas nas praticas
educacionais.

Nesse novo cendrio, 0 ensino e a aprendizagem da Matematica na Educacdo Infantil
também ganha novas possibilidades. N&o faz mais sentido ensind-la de maneira
descontextualizada: cobrir pontilhados, escrever varias vezes numerais, recitar a sequéncia
numérica... Essas praticas, além de ndo contribuirem para a aprendizagem da Matematica,
costumam ocasionar uma aversdo dos estudantes dessa disciplina nas demais etapas
educacionais.

Barguil (2016, p. 195), ao tratar sobre a Educacdo Matematica, destaca cinco motivos

que geram o seu fracasso:

i) falta de compreensédo docente dos conceitos matematicos;

ii) desconhecimento da Histéria da Matematica, do desenvolvimento dos seus
conceitos e da sua aplicabilidade no cotidiano;

iii) inadequacdo das metodologias, que privilegiam a fala do professor e a escuta do
estudante;

iv) pouca (ou nenhuma) utilizacdo de recursos didaticos ou momento limitado a
dimensdo mecénica; e

v) entendimento docente incipiente sobre a composicdo humana e as complexas
dimensdes — motora, afetiva e racional — envolvidas na aprendizagem, que se expressa
no distanciamento entre docente e discente.

Barguil (2020a), por sua vez, postula que ha interacdo das criancas com a mateméatica
desde o seu nascimento em situacOes relacionadas a ndmeros, quantidades, espaco e medidas.
Nesse sentido, esse autor defende que, na Educacgdo Infantil, a crian¢a precisa ter a oportunidade
de: i) expor as suas ideias e escutar as dos outros; ii) elaborar procedimentos de resolu¢do de

problemas e comunicé-los; iii) confrontar, argumentar e validar sua percepcédo; e iv) antecipar
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resultados de experiéncias ndo realizadas. A defesa do autor estd no fato de que uma vez que
tais praticas acontecem ha ampliacdo do conhecimento das criancas.

Ao mesmo tempo em que Barguil (2020a) sinaliza a importancia dessas vivéncias na
Educacdo de criancas bem pequenas e pequenas, ele alerta para que o professorado evite a
proposicdo de atividades que ndo instiguem a curiosidade das criancas e que levam a repeticdo
e memorizacdo sem construcdo de sentido. Fundamental, portanto, que o professor possibilite
vivéncias, nas quais as criancas tenham a oportunidade de se expressarem, questionarem e
levantarem hipdteses sobre situacBes matematicas do cotidiano.

Nesse contexto, é imprescindivel que o(a) docente planeje atividades para que as
criangas utilizem suas variadas linguagens expressivas — danca, musica, pintura... — € recursos
que favorecam o seu processo de constru¢cdo do conhecimento (brinquedos, msicas, jogos).
Também merece destaque o incentivo e o acompanhamento das interagdes das criangas, para
que o(a) profissional possa avaliar a adequacdo das suas opcdes e, se for o caso, modifica- las.

Na Educacgéo Infantil, o envolvimento por meio do encantamento possibilita a conquista
das criancas e consequentemente torna a aprendizagem mais prazerosa. Algo que sempre deixa
as criancas fascinadas sdo as contacfes de histérias da Literatura Infantil. De modo geral, as
criancas se aventuram e se sentem convidadas a viajarem no mundo da fantasia.

Penso que a juncdo da Educacdo Matematica, que investiga a aprendizagem e o0 ensino
da Matematica, com a Literatura Infantii na Educacdo Infantil pode gerar aprendizagens
significativas das criancas bem pequenas, uma vez que a Literatura contribui para desmistificar
a crenca de que a Matematica € uma disciplina dificil, promovendo aventuras literarias e
instigando-as a resolver desafios, intervir, opinar e antecipar resolugdes (SMOLE; ROCHA;
CANDIDO; STANCANELLI, 2007).

Tal ideia comegou a me acompanhar quando do Estagio da Educacdo Infantil enquanto
graduanda de Pedagogia. No inicio da vida docente com criancas bem pequenas!, percebi que
as abordagens matematicas com esses sujeitos aconteciam de maneira ndo atrativa, o que de
modo geral ocasionava fadiga e dispersdo das criancas. No entanto as contacbes de historias
bem como a leitura de livros de literatura infantil traziam bastante envolvimento das criangas.

Muitas delas ficavam euforicas ao ouvir a expressdo “Era uma vez”.

1 A BNCC reconhece que os grupos etarios da Educacéo Infantil possuemespecificidades diferentes, motivo pelo
qual organizou trés grupos diferentes: i) bebés — os sujeitos cuja idade esta entre zero e 1 anos e 6 meses;
ii) criancas bem pequenas — 0s sujeitos cuja idade estd entre 1 ano e 7 meses e 3 anos e 11 meses; e iii) criancas
pequenas — 0s sujeitos de idade entre 4 anos e 5anos e 11 meses. (BRASIL, 2018, p. 44).
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O que eu percebia era que, como um passe de magica, toda a atencéo era direcionada a
professora. Havia brilho no olhar, gritos nos momentos de climax e risos nos momentos de
diversdo. As professoras conseguiam alcancar os objetivos tracados durante a elaboracdo do
planejamento. Contudo, ao se tratar de préaticas relacionadas a Matematica, a diversdo ndo era
tdo garantida.

Ainda graduanda de Pedagogia, durante a disciplina optativa Educacdo Matematica na
Educacdo Infantil, tendo contato com os livros de literatura infantil que abordavam Matematica,
foi possivel perceber a possibilidade de unir a Educagdo Matematica com a Literatura infantil.

Apoés a leitura de cada livro, preenchemos uma Ficha referente a cada livro com as
seguintes informag@es: titulo, ano, autor, ilustrador, a idade destinada, o conteldo matematico
que poderia ser trabalhado e sugestdo de musicas e brincadeiras. Essa atividade ampliou minha
visdo sobre a contribuicdo pedagogica dos livros de Literatura Infantil, pois percebi que, além
do deleite, era possivel tornar a aprendizagem das criancas mais prazerosa.

Considerando esses relatos, apresento as seguintes indagagdes: “E possivel unir o
encantamento da Literatura Infantil com a aprendizagem de nocGes matematicas com criancas
bem pequenas?”’, ‘“Quais sdo as contribuicdes do uso didatico da Literatura Infantil nas
atividades envolvendo Matematica?”’.

O objetivo geral deste trabalho é assim descrito: Analisar as contribuicdes da Literatura
Infantil para a aprendizagem matematica de criancas bem pequenas.

Os objetivos especificos sdo:

i) Analisar os saberes docentes de duas professoras de criancas bem pequenas sobre a
relacdo da Literatura Infantil com a Educacdo Matematica;

ii) Avaliar o planejamento e a implementacdo de propostas de atuacdo pedagogica que
relacionam conte’ldo matematico e Literatura Infantil em uma turma de criangas bem pequenas
visando ao desenvolvimento integral delas; e

i) Caracterizar as aprendizagens de duas professoras de criangas bem pequenas sobre
arelacdo entre Literatura Infantil e Educacdo Matematica.

A escrita desse trabalho esta dividida em 7 (sete) capitulos O primeiro € esta Introducéo.

No segundo capitulo, h& uma breve descricdo da minha vida, minhas experiéncias de
vida pessoal e académica, as quais ocasionaram 0 meu direcionamento para a docéncia, bem
como para o estudo da Educacdo Matemética na Educacdo de criancas bem pequenas.

O terceiro capitulo discorre sobre a evolucdo da concep¢do de criancas ao longo dos
anos, a conquista da Educagé@o Infantil como direito da crianca. E as contribuicdes que a Base

Nacional Comum Curricular trouxe para a Educacéo Infantil.
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O quarto capitulo centraliza as discussdes na Educacdo Infantil, as mdltiplas linguagens
da crianca, a importancia dos registros na Educacdo Infantil, bem como a importancia da
documentacdo pedagOgica no processo de construcdo das experiéncias discentes. Nesse
capitulo apresentam-se ainda as contribuicbes do uso da Literatura Infantil para a aprendizagem
matematica de criancas bem pequenas.

No quinto capitulo, descrevo a metodologia do estudo, apontando o percurso de
desenvolvimento das etapas da pesquisa. Os sujeitos e o local de sua realizacdo, possibilitando
a organizacdo e o planejamento para anélise dos dados coletados.

No sexto capitulo, apresento e analiso os dados colhidos durante a pesquisa.

As Consideragdes Finais compfem o sétimo capitulo, quando elenco os pontos

essenciais revelados nesta investigacao.



Se

Braulio Bessa

E se ninguém me der forca
E se ninguém confiar

E se eu for invisivel

E se ninguém me enxergar
E se eu perder a fé

E se e voltar a cair

Se a lagrima escorrer

Se, por medo de sofrer

Eu pensar em desistir.

E se quando eu cair
Ninguém me estender a mao.
E se quando eu me perder,
sem rumo, sem direcao,

Se eu ndo achar o caminho
Se eu tiver sozinho

no labirinto da vida.

E se tudo for escuro

Se eu ndo vir um futuro

na estrada a ser seguida.

E se esse tal futuro

for pior que o presente

E se for melhor parar

do que caminhar pra frente

E se o0 amor for dor

E se todo sonhador

ndo passar de um pobre louco
E se eu desanimar,

Se eu parar de sonhar

queda a queda, pouco a pouco.

E se quem eu mais confio
me ferir, me magoar

E se a ferida for grande
E se néo cicatrizar

Se na hora da batalha
minha coragem for falha
Se faltar sabedoria

Se a derrota chegar

E se ninguém me abracar
na hora da agonia.

23
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E se for tarde demais

E se o tempo passar

E se o relogio da vida
do nada se adiantar

e se eu avistar o fim
chegando perto de mim,
impiedoso e veloz,

sem poder retroceder,
me fazendo perceber
que o SE foi meu algoz.

E se eu pudesse voltar...

Se 0 SE fosse diferente

Se eu dissesse pra mim mesmo:
Se renove, siga em frente.

Se arrisque, se prepare

E se cair jamais pare

Se levante, se refaca,

Se entenda, se reconheca

E, se chorar, agradeca

Cada vez que achou graga.

Se desfaca da preguica.
do medo, da covardia
se encante pela chance
de viver um novo dia
Se ame e seja amor

Se apaixone, por favor,
Se queira e queira bem,
Se pegue, se desapegue
Se agite, desassossegue
E se acalme também.

Se olhe, se valorize

E se permita errar

Se dé de presente a chance
de pelo menos tentar

Se o SE for bem usado,

o0 impossivel sonhado

pode se realizar.

(BESSA, 2018, p. 26-28).

Nada na vida acontece por acaso, assim como todas as pessoas que cruzam 0S NoSs0S
caminhos também ndo o fazem em véo. Todos os dias essas verdades ecoam em minha mente.
Desde que iniciei 0 curso de Mestrado em Educacdo, tive interesse em que um dos capitulos da
Dissertacdo fosse dedicado a uma autobiografia, tendo em vista que o que fazemos e pensamos

esta relacionado com o que somos, 0 que o tempo fez conosco e 0 que esta nas nossas Memorias.
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Tais pensamentos sdo reflexdes que me surgem com o0s estudos das pesquisas
autobiograficas centrados nas historias de vida, as quais tém se mostrado crescente no campo
da Educacdo, em especial as que sdo voltadas para a formacdo inicial e continuada de
professores.

Pesquisadores como Josso (2007) e No6voa (2010, 2014) tém investigado esta tematica,
indicando a relevancia da pesquisa qualitativa, na sua modalidade historia de vida, e destacando
as aspectos teodricos e metodoldgicos e as suas peculiares contribuicbes na formacdo de
professores.

Josso (2007, p. 414) afirma que

O trabalho de pesquisa a partir da narragdo das histérias de vida ou, melhor dizendo,
de histdrias centradas na formacéo, efetuado na perspectiva de evidenciar e questionar
as herancas, a continuidade e a ruptura, os projetos de vida, os mdltiplos recursos
ligados as aquisicdes de experiéncia, etc., esse trabalho de reflexdo a partir da
narrativa da formagéo de si (pensando, sensibilizando-se, imaginando, emocionando-
se, apreciando,amando) permite estabelecer a medida das mutagdes sociais e culturais
nas vidas singulares e relacioné-las coma evolucéo dos contextos de vida profissional
e social. As subjetividades exprimidas sdo confrontadas a sua frequente inadequacéo
auma compreensao liberadora de criatividade em nossos contextos em mutacgao.

No entendimento de Ndévoa (2010), as historias de vida possibilitam cada pessoa ser ator
de seu processo formativo, apoderando-se da trajetéria e refletindo sobre ela. N6ovoa (2014)
defende que o poder educativo da formacdo esta no interagir da logica do sujeito aprendente
que se forma.

Tal acdo acontece por meio das experiéncias vividas, bem como 0s contextos e as
experiéncias com as quais se relaciona. Olhar para o professor e pensar porque ele exerce sua
profissdo de determinada maneira € pensar sobre sua histéria de vida. Existe, portanto, uma
indissociabilidade entre o eu pessoal e o eu profissional, que s6 pode ser compreendida por
meio da sua historia.

Apesar de esta pesquisa ndo estar diretamente relacionada a historia de vida, acho
importante que vocé conheca um pouco da minha trajetria, minhas experiéncias e compreenda
alguns dos passos que me levaram a docéncia e a teméatica abordada nesta Dissertacdo.
Ademais, é bastante frequente, notadamente nas Ciéncias do Humano, a historia de vida do(a)
pesquisador(a) estar interligada com o assunto que ele(a) investiga.

A inspiracdo para a escrita deste capitulo aconteceu em janeiro de 2020, quando ganhei
de uma amiga o livro Poesia que Transforma, de Braulio Bessa (BESSA, 2018). Ela sabia do
meu amor por este poeta cearense e do quanto eu adorava recitacfes de seus poemas, pois ele

trata com muita defesa e amor a cultura nordestina, tocando cada ser humano de forma Unica.
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O livro retrata muito quem eu sou, de onde eu vim e para aonde desejo ir, tanto em
termos pessoais quanto profissionais. Apds a leitura atenta da obra, iniciei a escrita deste

capitulo, o qual esta assim dividido:

2.1 A saida do seio familiar ainda na infancia, relato um momento
significativo da minha vida, quando, ainda crianca, sai da casa dos meus
pais para morar com outra familia. Tal experiéncia trouxe transformacdes
dentro de mim que contribuiram para os pensamentos que tenho hoje
sobre infancia, familia e acolhimento, motivo pelo qual, ndo poderia
deixar de relatar neste trabalho, o qual em alguns momentos cumpre o
objetivo de retratar a crianca e a infancia;

2.2 A escola como um lugar de libertagdo, descrevo a contribuicdo da escola
na minha vida pessoal e profissional, bem como a influéncia de algumas
professoras na minha paixdo por literatura infantil;

2.3 A mudanca para Fortaleza, abordo a adolescéncia, a mudanca do
interior para a capital, a possibilidade da realizacdo de novos sonhos;

2.4 O curso de Pedagogia na UFC, apresento a conquista da aprovacao em
um curso de Educagdo Superior e a “abertura de portas” que essa
formacdo tem possibilitado;

2.5 Os encantos e desencantos da docéncia, relato outros sonhos com a
profissdo docente e trata da minha trajetéria como professora de
Educacdo Infantil, a visdo de infancia e de crianga, bem como as
mudancas pessoais que essa profissio me tem possibilitado; e

2.6 O Mestrado em Educacdo na UFC, apresento as motivagcdes que me

levaram a cursar o Mestrado em Educacéo.

2.1 A saida do seio familiar ainda na infancia

Fome

Braulio Bessa

Eu procurei entender

qual a receita da fome,
quais sdo seus ingredientes,
a origem do seu nome.
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Entender também por que
falta tanto o "de comé”,
se todo mundo € igual,
chega a dar um calafrio
saber gue o prato vazio

é o prato principal.

Do que é que a fome é feita
se nao tem gosto nem cor

ndo cheira nem fede a nada

e 0 nada é seu sabor.

Qual o endereco dela,

se ela ta la na favela

ou nas brenhas do sertdo?

E companheira da morte
mesmo assim ndo é mais forte
Que um pedaco de péo.

Que rainha estranha é essa
que sO reina na miséria,

gue entra em milhdes de lares
sem sorrir, com cara séria,
que provoca dor e medo

e semencostar um dedo
causa em nos tantas feridas.
A maior ladra do mundo

que nesse exato segundo
roubou mais algumas vidas.

Continuei sem saber

do que é que a fome é feita,
mas Vi que a desigualdade
deixa ela satisfeita.

Foi dai que eu percebi:

por isso que eu ndo a Vi
olhei pro lugar errado

ela ta em outro canto
entendi que a dor e o pranto
eram s seu resultado.

Achei seus ingredientes

na origem da receita,

no egoismo do homem,

na partilha que é malfeita.
E mexendo um caldeirdo
eu vi a corrupgao
cozinhando a tal fome,
temperando com vaidade,
misturando com maldade
pro pobre que lhe consome.
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Acrescentou na receita
notas superfaturadas,

um quilo de desemprego,
trinta verbas desviadas,
rebolou no caldeirdo
vinte gramas de inflagéo
e trinta escolas fechadas.

(BESSA, 2018, p. 54-55).

Este poema retrata uma das épocas mais dificeis da minha vida, a infancia: trago
sentimentos muitos doloridos da época, eles sdo decorrentes da perversa fome, que ainda hoje
acompanha milhdes de brasileiros.

Sou a terceira filha de uma familia composta por sete irmdos. Todos criados com muito
sacrificio por um casal de agricultores, que, no sonho de construir uma bela historia, enfrentou
muitas barreiras sociais. Meu pai sempre viveu da roca, € um homem bastante corajoso, sempre
adorou plantar, como todo nordestino a época favorita do ano € o inverno.

Nem sempre as condicdes financeiras de um agricultor que carrega sete filhos séo
suficientes para lhes proporcionarem uma boa qualidade de vida, no caso da minha infancia,
muitas vezes ndo conseguimos obter nem mesmo o basico, lembro que muitas vezes dormiamos
com fome, por ndo termos comida.

Considero que sempre fui uma crianga precoce no que se refere a compreender a dor e
o0 sofrimento alheio. Quando via a minha mde chorando por ndo ter como alimentar a mim e a
meus irmdos, me sentia imensamente responsavel em ajuda-la a resolver aquela situacdo. Foi
entdo que apareceu uma oportunidade de ajudar a minha familia. A cunhada do meu pai estava
precisando de alguém para fazer companhia a mée dela, a qual ja tinha uma idade avancada.
Convidou-me para realizar essa fungdo. Aceitei de imediato!

Na época, eu estava com 6 anos, mas com um pensamento a frente da minha idade.
Pensei que eu saindo de casa para morar com outras pessoas, iria diminuir a quantidade de
criancas com as quais meus pais iriam se preocupar, e, ainda, quando eles fossem me visitar,
poderiam comer na casa da senhora a qual eu iria fazer companhia. Com muita insisténcia,
minha e da minha tia, a minha mae permitiu que eu fosse.

Foram dois anos vivendo nesse novo lar. Todas as segundas era dia de feira- livre na
cidade e meus pais saiam do sitio onde moravam para ver 0 movimento e aproveitavam para
me visitar. A segunda-feira era o dia mais feliz da minha vida, pois, além de dar um abraco e

pedir a bencdo, eu podia vé-los se alimentando, o que trazia paz a0 meu coragao.
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Naquela casa, além de comida, eu tinha acesso a roupas novas e joias, além de andar
sempre limpa e cheirosa, mas, apesar disso, eu era solitdria. N&o tinha com quem brincar e vivia
esperando ansiosa o dia que meu pai wria dizer: “Filha, ja tenho dinheiro para comprar comida
e vocé ndo precisa ficar aqui.”. Isto demorou para acontecer, dois anos para ser precisa! Durante
esse tempo, fui conhecendo o que é a saudade, abandono e medos.

Fazendo uma reflexdo daquele periodo da minha vida, considero que, por mais dificil
que seja a situacdo financeira de uma familia, nenhuma crianca deveria se ausentar do seu seio
familiar, do amor de seus pais. E nesta base que nos constituimos, nos fortalecemos e nos
tornamos pessoas com emocional mais estruturado.

Nesta fase da minha vida, eu me sentia muito insegura e ndo conseguia expressar meus
sentimentos e minhas opinides. Eu aceitava todas as situaces, por mais dolorosas que fossem.
Minha vida se resumia a medos: medo de dizer ndo e ser punida, medo de errar e apanhar.
Medo, medo, medo... Este foi 0 maior sentimento que me acompanhou durante estes dois anos.

Esta experiéncia fez surgir outros medos que me acompanham até hoje. Existe em mim
uma crianca ferida: por ter sido muito punida e ndo ter encontrado o acolhimento quando
precisava, ainda tenho sequelas emocionais as quais, de quando em vez, aparecem.

Assim como a maioria das criancas, eu tinha um amigo imaginario: com ele eu
desabafava e falava da saudade que sentia dos meus pais, bem como do desejo que um dia eles
viessem me levar embora. Durante esse tempo, um local que me fazia bem era a escola: nela eu

me sentia liberta, era o espaco mais bonito, colorido e feliz, euamava ir a escolal
2.2 A escola como um lugar de libertacao

Herdis da vida real

Braulio Bessa

Eu acredito em herois

de carne, 0sso e suor.
Herdis que acertam e erram,
herdis de uma vida so,
herdis de alma e de corpo
que um dia vao virar po.

Os verdadeiros herois
vivem historias reais,
ndo sdo estrelas famosas,
ndo estampam os jornais,
S80 CoMo eu e VOcé,
seres humanos mortais.
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E aquele professor,

gue ensina o aluno a ler.

E alguém que mata a fome
de quem ndo pode comer.
Herdi é quem faz o0 bem
Sem nenhum superpoder.

E aquele que trabalha
todo dia honestamente,

0 agricultor no campo
debaixo de um sol quente,
0 médico no consultério
salvando seu paciente.

E um bom policial
arriscando a propria vida
para que a sociedade
esteja bem protegida,
um voluntario na guerra
distante de sua terra
cuidando de uma ferida.

E quando da um bom conselho
A quem ta desesperado,

é quem indica um emprego
pra qualquer desempregado,

é quem simplesmente abraca
quem tem que ser abragado.

Herai é o diferente

que luta por igualdade,

é quem cobra os politicos
respeito e honestidade,

é quem enfrenta a mentira
com o poder da verdade.

Na&o espere por medalhas,
homenagens de ninguém.
A consciéncia tranquila,

de que vocé faz o bem,

€ muito mais valiosa

que os aplausos de alguém.

Pra ser um super-heroi
ndo é preciso voar,
tampouco ser imortal.
Essa vida vai passar,

e é cada gesto seu

que vai lhe imortalizar.
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Herdi sou eu e vocé,

é essa gente do bem,

que peleja todo dia

para se salvar tambem.
Que entende que a unido
talvez seja a solugdo

e que isso nos conforte.
Que esse povo unido
Consciente e destemido

€ um herdi bem mais forte.

(BESSA, 2018, p. 98-100).

Todas as escolas nas quais estudei estdo marcadas por lembrancas boas, em cada uma
delas ficaram aprendizados que levarei por toda a vida. Aprendizado do tipo: “Quero ser uma
professora tdo boa quanto fulana”. Ou ainda: “Quero desenvolver praticas pedagogicas iguais
as de sicrana”.

Considero que o melhor de estudar em uma escola do interior, como Pereiro-CE, esta
no fato de la ndo existirem escolas particulares, todo e qualquer estudante frequenta a escola
publica e nesse sentido dentro da instituicdo o filho do prefeito, por exemplo, estava tendo
acesso ao mesmo conhecimento do filho do agricultor. Algo que me assustou muito quando
passei a morar em Fortaleza, quando via inimeras escolas competindo na Educacdo, e,
principalmente, quando percebi que existiam as escolas dos ricos e as dos pobres. Em Pereiro,
nunca Vi isso, na escola todo mundo era igual!

A primeira instituicdo na qual estudei chama-se Escola Municipal Manoel Vicente de
Morais e fica localizada a um quarteirdo da casa dos meus pais. L& estudei de 1996 a 1999,
durante esse tempo tive professoras que me fizeram sentir a crianca mais feliz do mundo.
Lembro-me com carinho da minha primeira professora, tia Corrinha.

Ela era uma pessoa maravilhosa, tratava todas as criancas de igual para igual. Com ela,
a gente brincava, cantava, dancava e dava boas gargalhadas. Todas as suas aulas eram
compostas por atividades Iudicas. Especificamente nas aulas de Matematica, mesmo com 0s
poucos recursos que a escola dispunha, ela sempre dava um jeito de tornar as atividades
divertidas.

Nossas aulas de Matematica as vezes eram realizadas em campo, digo campo de forma
literal. Pois, nas aulas de Matematica ela nos levava para um campo de futebol que havia a
alguns metros da escola e realizava as atividades ao ar livre. Lembro-me que préximo do campo

havia um pé de timbadba.
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Durante as aulas, iamos ao campo para colher os frutos dessa planta. Com o auxilio de
uma pedra, quebrdvamos os frutos cuja casca € bastante dura, ao quebrarmos tirdvamos de
dentro as sementes. Depois de quebrar varios, conseguimos encher uma garrafa pet de um litro
e voltdvamos para a escola.

Nas aulas seguintes, a professora nos dividia em grupos de trés integrantes e cada grupo
ficava com uma quantidade de sementes. No grupo, uma crianca deveria Separar uma
quantidade de sementes em um local da sala e outra deveria contar quantas sementes havia. O
resultado era escrito por uma terceira crianca em um papel madeira que estava exposto no
quadro. Esse tipo de atividade era muito significativo, pois estavamos trabalhando com material
concreto, 0 que possibilitava melhor compreensdo. Além disso, as sementes, por terem sido
colhidas por nos, davam mais animacao nesse processo de descoberta dos nimeros.

Considero que tia Corrinha foi a minha melhor professora da Educagéo Infantil, foi ela
que realizou o meu sonho de ter uma boneca. Toda vez que lembro esse fato as lagrimas
transbordam em meu rosto. Sempre sonhei em ter uma boneca, porém se 0S meus pais ndo
dispunham nem mesmo de dinheiro suficiente para comprar alimentacdo, imagine para comprar
luxo: brinquedo naquele tempo e na situacdo em que viviamos era considerado luxo.

Eu e minhas irmds sempre brincAvamos com tijolos, faziamos de conta que eram nossas
bonecas, mas 0 meu sonho mesmo era possuir uma boneca, que eu pudesse banhar, trocar
roupinhas, pentear o cabelo... No final do ano, tia Corrinha fez em sua casa uma festa de
despedida para seus alunos, foi a festa mais linda que eu ja participei. Arvore de Natal, Papai
Noel e brinquedos, muitos brinquedos faziam parte da decoracéo.

Neste dia, ela me presenteou com minha tdo sonhada boneca. Minha linda e amada
Cibelly, foi um dia emocionante aquele! Esta lembranca da humildade e da generosidade
daquela professora carrego comigo até hoje em minhas préaticas docentes. Ela me fez perceber
que o sentido da Educacdo de criancas pequenas se constroi por meio de praticas acolhedoras e
amorosas. Tia Corrinha, sem duvida, foi uma grande ‘“heroina da vida real”, quando assumiu o
papel de minha professoral

A segunda instituicdo que estudei, de 2000 a 2005, denomina-se Escola de Ensino
Fundamental Francisco Telsangenes Didgenes, que ofertava da 1% a 82 série?. A escola recebe

esse nome em homenagem a um integrante da familia Diogenes, familia muito famosa de

2 Conforme a Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, o Ensino de 1° Grau tinha a duracgo, conforme o art. 18, de
8 (0ito) anos. A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, no art. 32, instituiu o Ensino Fundamental com duragéo
minima de 8 (0ito) anos. A Lei n°® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, alterou a dura¢do do Ensino Fundamental
para 9 (nove) anos, sendo o 1° ano equivalente a Alfabetizacdo, que era ministrada na Educacao Infantil.
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Pereiro, pois na epoca eram donos de escravos. Apesar de hoje a cidade ter outras fontes
econdmicas, a familia Didgenes ainda € citada e lembrada com bastante respeito. Nesta escola,
estudei da quarta a oitava série do Ensino Fundamental.

Foi nessa escola que conheci a tia Erica, uma professora que teve importante
contribuicdo na minha vida escolar, tanto no que se refere ao despertar em mim o gosto pela
Matematica quanto pela literatura infantil. Ela que me ensinou as operacGes matematicas.
Mesmo trabalhando com abordagem tradicional, o que possibilitava o aprendizado dos
estudantes era a sua forma carismatica e a humildade em ensinar.

Todos os alunos gostavam da tia Erica, ela era uma professora que sabia ganhar o
carisma das criangas, contava historias, fazia festinhas e ndo gritava com a gente. Essas atitudes
possibilitavam o nosso aprendizado de forma harmoniosa.

Akm de me fazer enxergar a Matematica com um olhar mais amoroso, tia Erica foi
responsavel por fazer apaixonar-me pela literatura infantil. Em todas as suas aulas, havia
contacdo de historia e 0 seu jeito magico de conta-las me encantava profundamente.

Eu ndo tive contato com leitura em casa, como de modo geral as criangas tém. O meu
pai estudou muito pouco e a minha mae nunca foi a escola, logo o ato da leitura ndo existia na
casa deles. Porém o lema deles era sempre “Estudem pra serem alguém na vida e terem um
emprego um dia!”.

Sempre que eu chegava da escola, deitava na cama da minha mae com um livro qualquer
e fingia estar lendo, passava horas folheando-o, fingindo ler. Anoitecia e eu ainda estava 4,
deitada, folheando os livros, até que chegava um momento que eu deitava a cabeca no livro,
fechava meus olhos e fingia estar dormindo porque adorava sentir 0 meu pai me pegando no
colo para me levar até a minha cama, enquanto dizia numa voz angelical: “Essa vai ser gente,
gosta de estudar.”. Quando comecei a ouvir as historias infantis contadas por tia Erica, parei de
fingir em casa que lia e comecei levar livros para ler de verdade.

Todas as historias lidas ou contadas por ela me deixavam feliz e estimulavam o meu
imaginario: Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve, o Gato de Botas e Alice no pais das
maravilhas.

Um fato marcante da época em que estudei nessa escola foi quando, na sétima série,
minha turma foi incentivada a ler livros de literatura em casa. Essa agdo realizada por outra
professora, a tia Iranir, fazia parte de um projeto criado por ela, cujo objetivo pedagdgico era a
formacdo de leitores, pois a turma participaria no final do ano de uma prova intitulada Projeto

Decolando, na qual os estudantes precisam ler e interpretar textos adequadamente.
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Para isso escolhiamos todos os dias um livro para lermos em casa e fazermos resumo,
no final do més, esses resumos eram apresentados a professora e o estudante que tivesse lido
mais livros no decorrer do més ganhava um simbolico prémio. Até o ano passado, guardava
comigo um brinco verde que ganhei por ter lido uma quantidade significativa de literatura
infantil.

Todas as historias tinham seu encanto, porém uma das que lembro até hoje e que me
traz saudades na alma e no coracdo € Flicts, escrita por Ziraldo. Essa historia me tocou de forma
profunda porque de algum modo me via nela, por se tratar da histéria de uma cor que ndo tinha
espaco em canto algum. Até que um dia se descobriu na lua.

Tudo no mundo temcor tudo no mundo é azul, cor-de-rosa ou furta-cor. E vermelho
ou amarelo quase tudo tem seu tom. Violeta ou lilas, mas ndo existe no mundo nada
que seja flicts nema sua solid&o. Flicts nunca teve par nunca teve umlugarzinho num
espaco bicolor (e tricolor muito menos, pois trés sempre foi demais). Ndo, ndo existe
no mundo nada que seja Ficts. (ZIRALDO, 2009).

Muitas vezes na minha vida, enquanto estava longe dos meus pais, eu me via como essa
cor, que ndo tinha espaco, era vazia e Vivia triste, s6 depois que pude voltar para casa é que de
alguma maneira me encontrei no meio do meu seio, com meus IrMAos e meus pais, eu pude ser
cor viva e me libertei da cor sem vida em que eu me encontrava. Isso aconteceu em 1997,
guando o meu pai foi convidado pelo padre da cidade para trabalhar como ajudante de
construcdo em uma obra que ele estava fazendo na cidade de Fortaleza.

Papai aceitou 0 convite e viajou, quando soube que meu pai havia partido a trabalho,
pensei que j& podia voltar para casa, pois minha estada la ndo seria mais um problema.
Conversei com minha mde e ela me levou de volta para casa. Foram 5 meses que 0 meu pai
passou nessa construcdo, e nesse periodo, no final de cada més, ele mandava dinheiro para que
aminha mde pudesse fazer as compras.

O dia que o dinheiro do meu pai chegava era 0 mais feliz para mim e para meus iIrmaos,
pois nesse dia minha mée ia para cidade comprar a alimentacdo e ela sempre trazia algum mimo
para nos, para mim ela trazia uma bonequinha comestivel, feita de aclcar. O interessante de
lembrar esse fato agora € que enquanto escrevo a lembranca do gosto daquela boneca faz minha
boca encher de agua!

Papai teve que voltar cinco meses depois por conta da morte de vovd, um fato surpresa,
que deixou todo mundo impactado. Depois que papai foi para Pereiro, ndo teve mais como
voltar ao trabalho em Fortaleza, pois ja havia alguém Ihe substituindo na obra.

No ano 2000, nasceu 0 meu irmdo cacula. Lembro, que naquela época quando a mulher

tinha um filho, recebia do governo um auxilio natalidade. Com a quantia recebida minha mae
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comprou a nossa primeira televisdo, uma de 14 polegadas de imagem preto e branco. No dia
em gue ela chegou, meus olhos brilhavam!

Antes eu assistia 0s desenhos animados na casa da vizinha (cunhada de pai), porém
algumas solicitacbes eram feitas: ndo podia sentar nas cadeiras dela e nem assistir muito tempo,
quando o tempo estimado era atingido ela desligava sem pedir licenca, mesmo que o desenho
ndo tivesse acabado.

Quantas vezes eu fiquei sem saber se 0 Jerry havia conseguido fugir do Tom e como as
trigémeas conseguiram se livrar da bruxa Onilda! Quantas vezes fiquei sem saber como era 0
final da misica de abertura do Dragon Ball Z, apesar de amar canta-la. SO consegui aprender
toda depois que a internet surgiu e eu pude baixar os videos pelo Youtube.

E uma misica maravilhosa, que muito me emociona, pois me lembro daquela época,

que, apesar de tdo dificil, me permitia viver um mundo de imaginac&o:

Temos a Forga (We Gotta Power)
Dragon Ball Z
Posso pressentir 0 perigo e 0 caos
E ninguém agora vai me amedrontar
Com a minha mente vou a mil lugares
E a imaginagdo me da forgas para voar

Sonhos, desejamos alcancar
Ser alguém com o poder maior, que vocé ja tem

Liberdade é correr pelo céu
Sempre unidos, vamos triunfar
E se a nossa luta é pra valer
\ou mostrar meu valor
Dragon Ball Z, meu compromisso é sempre vencer!

Liberdade, nova era vai chegar, energia tenho para usar

E com alegria de viver, ninguém vai me deter
Dragon Ball Z, meu compromisso é sempre vencer!

Em relagdo ao desenho das trigémeas, ele me ajudava a compreender a importancia de
se fazer o bem para as pessoas, todo episodio trazia essa moral no final. As trés irmas gémeas
Anna, Tereza e Helena tinham uma madrinha bruxa chamada Onilda. As meninas adoravam
fazer travessuras e quando isso acontecia a madrinha jogava nelas um feitico que as colocavam
em alguma historia da literatura infantil, tal como: Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve,

Os 3 Porquinhos, Joédo e Maria.
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O objetivo era que as triggmeas conseguissem ajudar a resolver os conflitos que
apareciam nas historias de modo que ela tivesse um final feliz. Assim, o feitico acabava e elas
voltavam para casa até aprontarem novamente e serem mandada para outra historia. A misica
de abertura me ajudava também na constru¢cdo do conceito de ndmero, uma vez que, ao cantar
a musica, as trigémeas faziam gestos da apresentacdo numérica com os dedos, 0 que me ajudava
a fazer a associacao.

Conforme Lorenzato (2018, p. 32), este aprendizado é um processo longo e complexo,
uma vez que esse ndo se define apenas por o reconhecimento de numerais, mas por a aquisicao
de inimeras variaveis, tais como: correspondéncia um a um, cardinalidade de um conjunto,
ordinalidade na contagem, contagem seriada um a um, contagem por agrupamentos,
composicdo e decomposicdo de quantidades, reconhecimento de simbolos numéricos,
reconhecimento de simbolos operacionais, representacdo numérica, operacionalizagdo
numerica, percepcdo de semelhancas, percepcdo de diferencas, percepcdo de inclusdo,

percepg¢éo de invariancia.

Um, dois, trés, somos trigémeas sim
Trés, dois, um gostamos de brincar
NO6s estamos sempre atras de diversdo
E 0 nosso lema é curticdo
Nos vivemos bem com as fadas
E ndo ficamos chateadas
E é por isso que a alegria nos contagia sem cessar
Um, dois, trés, nos rimos sem parar
Uma bruxa a sempre imaginar
Lobos e duendes e fadas também
Aqui ndés nos damos muito bem
Um, dois, trés, a bruxa vai chegar
E assim vamos poder brincar
Um, dois, trés, a magica no ar
Vamos la o show vai comecar
Um, dois, trés

A minha felicidade em receber em casa uma TV foi imensa, eu ja havia feito varios
planos, porém eles foram todos por agua abaixo, pois ela chegou pela manhd e de tarde veio até
minha casa uma senhora, comadre da minha mée, fazendo um pedido, que segundo ela seria
irrecusavel. Solicitou que minha mée permitisse que eu fosse morar com ela, uma vez que o seu
esposo estava doente e ela precisava de alguém para ajuda-la com ele.

Nesse dia, minha mae, que devia muitos favores a essa comadre, ndo teve como negar

aquele pedido. E eu mesmo chorando horrores, porque via meu sonho de assistir televisdio com
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meus irmaos indo de &gua abaixo, ndo podia ir contra minha mae. Fui deixando para trds um
coracdo partido por ndo poder partilhar as alegrias de estar ao lado de uma familia. E voltei a
ser um flicts, sem cor e sem espago.

Na casa dessa nova senhora, fiquei por um ano, e la eu trabalhava em troca de uma feira
mensal que ela enviava a minha familia. Depois que fui morar naquela casa, eu me sentia ainda
mais solitaria porque era muito distante da casa dos meus pais, e como eles ja tinham muitos
filhos e muitas obrigacdes, quase nunca podiam me visitar.

Todas as tardes eu ia para frente do portdo, sentava em uma cadeira e la ficava até o
anoitecer esperando que eles viessem me ver, mas isso ndo acontecia. Meu coracdo doia tanto
de saudades, mas eu ficava dividida entre o0 desejo de estar com 0s meus pais e 0 sentimento de
dor por deixar sozinho aquele casal de idosos.

Porém, em setembro de 2001, eu j& estava saturada. Ndo aguentava mais viver longe da
minha familia. Ao entardecer, arrumei minhas malas e fugi para a casa dos meus pais. Lembro
que fiquei escondida no quintal dos meus avés, chamei minha irmd@ mais velha e mandei o
seguinte recado para a minha mie: “Mae, desculpa ndo poder continuar obedecendo ao seu
pedido, eu ndo aguento mais viver longe de vocés, a senhora deixa eu voltar pra casa?”.

Nesse dia, foi 0 que mais vi minha mde chorar na vida, acredito que ela também sentia
saudades de mim. Voltei para casa e decidi que nunca mais iria sair de perto dos meus pais,

enquanto ndo fosse adulta, pois era muito doloroso viver sem o carinho deles.

2.3 A mudanca para Fortaleza

Pau de arara

Luiz Gonzaga

Quando eu vim do sertdo seu mogo
Do meu bodoco

Meu malote era um saco

E o cadeadoeraond

S6 trazia a corageme a cara
Viajando num pau de arara

Eu penei, mas aqui cheguei

Trouxe o triangulo

Trouxe 0 gongué

Trouxe o zabumba

Dentro do matulé

Xote, maracatu e baido

Tudo isso eu trouxe no meu matuldo
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Toda cidade tem na Igreja Catdlica um padroeiro. Em Pereiro, 0os gémeos Cosme e
Damido sdo os responsaveis pela divulgacdo da fé, naquela cidade. O més de setembro é
dedicado as festividades em homenagem a esses santos, e vocé pode ter certeza que depois do
Natal é uma das épocas mais bonitas.

A cidade fica toda enfeitada, para receber os devotos. Os filhos de Pereiro, que moram
em cidades distantes, como S&o Paulo, Fortaleza, Rio de Janeiro etc, durante 0 més de setembro,
reencontram-se na cidade para esse novenario. Entdo, ja sabe: é o més de comprar roupas novas,
sair pra paquerar e, principalmente, curtir todos 0s momentos durante as nove noites.

Lembro-me de que em 2006 eu estava com 15 anos, no auge na minha adolescéncia.
Chegou o tdo sonhado més de setembro em Pereiro e eu ndo tinha roupas para ir a0 novenario.
Claro que minha mde ndo tinha como comprar roupas novas para todos nos. Entdo, entre
comprar somente para um e ndo comprar para nenhum, ela ndo comprava para nenhum.

Foi, entdo, que surgiu uma oportunidade de trabalhar em uma casa de familia no centro
de Pereiro. A pessoa prop6s me pagar 50 reais mensais, em troca da minha mdo de obra. Ndo
pensei nem duas vezes, aceitei de imediato, era uma oportunidade de comprar minhas roupas
para a quermesse.

Nessa casa, tive a oportunidade de mudar a minha vida radicalmente, ainda no més de
setembro, conheci 0 rapaz que viria a ser 0 meu esposo. Ele morava em Fortaleza e veio para
as festividades do més. Como era muito amigo das minhas patroas, come¢amos uma amizade,
gue mais tarde virou paixdo, quatro meses depois estavamos morando no mesmo lar...

Em dezembro de 2007, ainda fazendo o Ensino Médio, me mudei para Fortaleza. Passei
a morar com a minha sogra na cidade e com muito incentivo terminei a Educacdo Bésica.
Quando fui morar em Fortaleza, levei comigo anotado em uma caderneta todos os utensilios
que iria comprar para minha mde: geladeira, fogdo, tanquinho de lavar roupas e sofd eram
alguns deles.

Quando cheguei em Fortaleza, como ainda fazia o terceiro ano, trabalhava fazendo
diarias na casa da minha sogra de manhd e a tarde eu ia estudar. Minha sogra me pagava 150
reais mensais e eu me achava a pessoa mais rica do mundo! Guardava tudo e quando completava
a quantidade suficiente para comprar alguma das coisas que prometi a minha mée, eu enviava
0 dinheiro e ela comprava.

Mesmo depois que terminei 0 Ensino Médio, continuei fazendo as didrias na casa da
minha sogra. Eu até pensei em sair pra procurar um emprego, ficava encantada vendo as

meninas gque estudavam comigo usando as fardas das lojas Casa Pio, Sapataria Nova, Ban Ban
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calcados... mas a minha sogra dizia para eu aguentar mais um pouco e estudar para passar no
vestibular. Vestibular? Que bicho é esse? Eu, uma pobre menina do interior, onde eu ia ter
chances de passar numa universidade publica? Eu demorei muito para acreditar em mim!

Em 2009, prestei vestibular para a UECE e a UFC, para o curso de Biologia. N&o
consegui ser classificada e me sentia desestimulada porque de certa forma me sentia na
obrigacdo de passar em uma universidade, seria um orgulho para os meus pais e agora para a
minha sogra, que tanto confiava em mim.

Passei todo o ano de 2009 estudando em um cursinho ofertado pela Prefeitura de
Fortaleza na Escola Filgueiras Lima e aos sabados participava de algumas aulas especificas na
instituicdo Efiveste. Esse cursinho permitia que os estudantes que iriam prestar vestibular, mas
que ndo tinham condicdes de pagar as mensalidades, assistissem ao sabado desde que doassem
para a instituicdo livros e/ou cds para serem usados na biblioteca.

Com essa rotina de estudos no ano de 2010, prestei vestibular nas duas instituicdes,
porém dessa vez para 0 curso de Pedagogia e consegui a aprovagao nas duas. Escolhi a UFC
por influéncia das minhas cunhadas que disseram ser uma das melhores. Eu ndo tinha esse
conhecimento porque para mim 0 mais importante era ter um curso que me oportunizasse uma

profissdo na qual eu pudesse ganhar dinheiro e ajudar a minha familia.

2.4 O curso de Pedagogia na UFC

Do lado esquerdo do peito

Braulio Bessa

Do lado esquerdo do peito
A gente guarda amor

Os colegas da escola

O nome de um professor
Um beijo la na pracinha
A pipa presa na linha

Um gol na prorrogacgéo
Uma rede na varanda
Uma roda de ciranda

E a lambida de um céo.

Do lado esquerdo do peito

A gente guarda amizade

A gente guarda uma rua

Um pais, uma cidade

Um toque, um cheiro, um sabor
Os sonhos de um sonhador



A esperanga, a fé

Uma carta inesperada
Um passeio na calgada
P&o de queijo com café.

Do lado esquerdo do peito
A gente guarda saudade
Que é lembranca de tudo
Que faz falta de verdade

A gente guarda um conselho
Guarda um vestido vermelho
Guarda 0 som de uma risada
O toque de uma cangao

Os pés descalcos no chédo

A partida e a chegada.

Do lado esquerdo do peito
A gente guarda paix&o
Guarda o primeiro salario
Guarda um aperto de mao
A gente guarda um retrato
O cheiro que vem do mato
Um desenho do seu filho
Um abrago demorado

Um filme, um seriado

E bolinho de polvilho

Do lado esquerdo do peito

A gente guarda carinho

A gente guarda as ligoes
Que aprendemos no caminho
A gente guarda bobagens

A gente guarda viagens
Pessoas que conhecemos

A gente guarda momentos
Até 0s que nem vivemos

Do lado esquerdo do peito
A gente guarda aconchego
H& quem guarde o agito

E h& quem guarde sossego
A familia reunida

A comida preferida

A bencéo de sua vo

A gente guarda um segredo
Guarda a coragem, o medo
E aquele momento so.

Do lado esquerdo do peito
D4 pra guardar mil amores
Mil saudades, mil lembrancas

40
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Mil sorrisos e mil dores

A gente guarda mil sons

A gente guarda mil tons

De tudo que é sentimento
Cada verso aqui foi feito
Pro lado esquerdo do peito
Guardar Milton Nascimento.

(BESSA, 2018, p. 116 -118).

Quando recebi o resultado da aprovacdo no curso de Pedagogia, eu fiquei em choque,
como disse, ndo tinha confianca nessa possibilidade. Lembro-me de que, em uma tarde de sexta-
feira, estava numa lanhouse, vendo as atualizagdes do Orkut, quando coloquei na pagina da
CCV, a qual divulgava os resultados dos certames: meu nome estava na lista dos aprovados.
Comecei a chorar! Era mais um sonho que estava sendo realizado para gloria de Deus. Minha
sogra também se emocionou bastante e era perceptivel o orgulho dela no olhar.

Na UFC, pude durante os quatro anos e meio de curso aprender, além das teorias
educacionais, sobre a vida, sobre afetividade, acolhimento e humildade. Foram muitos os
professores que me influenciaram nesses aprendizados. No ano de 2012, tive a oportunidade de
participar de um projeto de extensdo intitulado Educar é igual a motivar o conhecimento criativo
(E=MC2), coordenado pela professora Tania Vicente Viana.

Nesse projeto, que se baseava na Teoria das Inteligncias Muiltiplas de Gardner, minha
funcdo era realizar observacdes de criancas com altas habilidades. Durante esse tempo como
bolsista, frequentei muito o Instituto de Educacdo dos Surdos, ajudando a anélise dos estudantes
gue apresentavam alguma habilidade acima da média.

Foi durante essa experiéncia que participei de um curso ofertado pela professora Tania
e uma de suas orientandas de doutorado, Tereza Liduina, o qual objetivava capacitar oS
professores do Instituto para ajudar na identificacdo desse alunado.

A experiéncia como bolsista e participante desse curso gerou a escrita de um artigo
(SILVA; MOURA; FERNANDES; VIANA, 2012), o qual recebeu a premiagdo para
publicacdo na revista Extensdo em acdo da UFC, em 2012.

Conviver e trabalhar com a professora Tania foi muito significativo. Diversas vezes, ela
demonstrou ser uma profissional acolhedora. Acredito que algumas vezes a profissdo que
seguimos € apenas um meio que o criador encontra para permitir que cumpramos na Terra a
nossa Missao.

A professora Tania me mostrou e tem me mostrado a cada dia que estamos no mundo

para servirmos. N&o importa o qudo distante, socialmente ou afetivamente, estejamos de
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alguém, um dia, esses seres podem atravessar nosso caminho e partilhar de historias
semelhantes. Acredito ainda que a minha funcdo de bolsista dessa docente foi uma forma que
0 Universo encontrou para que eu valorizasse, ainda mais, as oportunidades que a vida me deu.

Uma frase muito marcante que a “Pr6” (forma carinhosa que aprendemos a chama-la
em sala de aula) sempre dizia era: “Eu era um jardim sem flores. Vocés sdo as flores do meu

")

jardim!”. Sempre foram assim as suas aulas e a sua relagdo com os estudantes: uma partilha do
jardim com as flores. Ela sempre nos orientando para vida com afeto e dogura.

Penso que um dos grandes aprendizados que o convivio com a Tania me trouxe, além
dos estudos sobre Altas Habilidades, foi o de aprender a me colocar no lugar do outro, seja ele
deficiente ou dito normal. Ela sempre me dizia que uma pessoa que fere é sempre uma pessoa
ferida.

Ou seja, se alguém nos machuca, sempre existe uma razao para isso e a maior razao €
porque esta pessoa também foi ferida por algo ou por alguém, por isso a importancia de nos
colocarmos sempre no lugar do outro. Essa frase tem me ajudado até hoje a analisar
determinadas situacdes, antes de criticar alguma pratica que acontece no meu dia a dia.

Em 2013, fui selecionada para a bolsa de Iniciagdo a Docéncia, passando a ser monitora
da disciplina Ensino de Matematica. Considero que essa foi a experiéncia mais significativa
para mim no curso de Pedagogia, primeiro porque foi um momento que um professor olhou
para mim com outros olhos, estava no sétimo semestre do curso e ele com seu olhar humilde e
atento percebeu em mim uma deficiéncia de escrita.

Na prova de selecdo, cada participante deveria desenvolver um texto com o tema dado.
Apos a correcdo da prova, o professor Paulo Barguil, orientador da monitoria, falou-me que eu
apresentava algumas deficiéncias no Portugués. Fui aprovada e considero até hoje que o maior
objetivo dele foi me ajudar a superar essa dificuldade.

Quando meus olhos se abriram através desse anjo de luz comecei a tomar algumas
atitudes em relagdo a isso: eu me matriculei em um curso de Portugués, passei a ler mais e
observar de forma atenta a escrita das palavras. Considero que tenho me superado ao longo dos
anos e serei eternamente grata.

Durante a experiéncia como monitora pude perceber que o uso da Literatura Infantil
pode auxiliar na aprendizagem Matematica de criancas pequenas. Durante as reunides com o
professor Paulo Barguil, tinhamos acesso a varios livros paradidaticos que traziam contedidos
matematicos dentro dos contos infantis. Essa vivéncia foi bastante significativa porque vem me
ajudando na profissdo docente a usar os livros de Literatura Infantil como suporte na Educagéo
Infantil.
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Um dos grandes aprendizados dessa experiéncia foi a de me espelhar no professor Paulo
no que diz respeito ao compromisso e a dedicacdo na Educacdo de crian¢as pequenas. Durante
as aulas de Ensino da Matematica, seja como estudante, seja como monitora, eu sempre
observei com admiragdo a sua defesa para que os estudantes de Pedagogia fossem para sala de
aula, além de dominio correto dos contetdos, com a sensibilidade para acolher as criangas e,
principalmente, acolher a si mesmos.

O trabalho do Paulo em sala de aula € muito humanizado. Ele me ensinou a ser uma
professora que precisa ter a sensibilidade para entender que os seres humanos tém ritmos
diferentes e que toda e qualquer experiéncia que tenhamos nas nossas vidas acarretara
consequéncias e essas precisam ser respeitadas, acolhidas e, se for o caso, superadas.

Dialogar e entender sobre a vida em meio a um mundo onde de modo geral se vive em
fungdo de alimento por teoria, o Paulo me ensinou a ser uma profissional que busca alimentos
para a alma, ndo s6 a minha alma, mas também a daqueles com quem eu convivo, seja em
campos profissionais ou pessoais: acolher sempre é a misséo.

A minha experiéncia como discipula do Paulo Barguil assemelha-se a uma relacdo entre
pai e filha. Sim, por Varias vezes, eu o percebia como um pai acolhedor. Conviver com ele me
fez entender que, num processo de construcdo pessoal e profissional, 0 mais importante é se
tornar alguém que toca a alma das pessoas de forma carinhosa. Quando assim nos comportamos,
nos tornamos imortalizados nessa vida que é tdo passageira. Por isso, quando escrevo essas
lembrancas e imortalizo meus mestres, sinto minha alma acariciada por tantas oportunidades
de partilnar seus afetos.

Outra experiéncia que me possibilitou compreender a importancia da Literatura na
Educacdo Infantil foi a disciplina de Ensino de Lingua Portuguesa, ministrada em 2013.1, pela
professora Ana Paula de Medeiros. Nessa disciplina, tive meus primeiros contatos com a
colecdo de literatura do Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa — PAIC, o qual traz em seus
conteudos a escrita em forma de prosa e poesia. Os livros objetivam ajudar as criancas a
desenvolverem o gosto pela leitura contribuindo no processo de alfabetizagéo.

Nessa disciplina, participamos de uma oficina de contacdo de histéria, na qual os
estudantes, ap6s escolherem um dos livros de Literatura Infantil, apresentariam a leitura de
forma didatica e atrativa. Neste contexto, escolhi o livro “A tocaia de Lampido e dos seres
encantados” (DIOGO, 2011). Estudamos sobre a diferenca entre leitura e contagdo de historia,
bem como alguns aspectos que o contador de historia precisa realizar durante o ato.

Para a apresentacdo, decorei o conteudo do livro para demonstrar uma maneira diferente

de realizar a apresentacdo. No dia, eu me vesti de cangaceira, com roupas feitas de TNT e
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sandalia feita de papeldo, na qual desenhei os animais presentes na historia. Foi um de muito
aprendizado e prazeroso.

Essa experiéncia me oportunizou outra com a mesma histéria. A professora Ana Paula
me convidou para realizar a contagdo para professores municipais durante uma formacdo de

Lingua Portuguesa, por ela ministrada (Fotografia 01).

Fotografia 01 — Contacdo de histéria

Fonte: Arquivo da autora.

Fiquei muito feliz com essa experiéncia, pois percebi que os professores se encantavam
ao ouvir a historia e por eu ter a esperanca de que, de algum modo, eles iriam levar essa
experiéncia para as criangas em suas salas de aula.

O que torna a escrita sobre esses trés profissionais significativa neste trabalho é o fato
de ter a certeza que eles também foram e continuam sendo meus herdis da vida real, isso me
faz guarda-los num lugar bem especial do lado esquerdo do peito. Se é verdade que somos
frutos do que aprendemos por meio das vivéncias, sinto-me extremante feliz por saber que
carrego na minha formagdo marcas de muitos profissionais brilhantes, em especial os trés
supracitados, os quais, com o seu poder de acolher e amar, conseguem ajudar na transformacéao

de vidas, assim como me possibilitaram olhar para dentro de mim.
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Grande interior

Braulio Bessa

Eu sai l4 do sertdo

e cheguei na capital
desconfiado, nervoso,
suando e passando mal
com medo da violéncia
e com minha inocéncia
enfrentei esse dilema
decidindo caminhar
em busca de encontrar
a solucéo do problema.

Caminhando na calcada

eu vi 0 povo contente
jogando conversa fora

com um olhar inocente.

Eu pensei: Tem algo errado,
sO posso estar enganado,
achei que era diferente.

Avistei um shopping center
chamado Shopping do Zé
onde se vende fiado

na confianca e na fé.

Ainda tinha cortesia,

na porta Dona Maria
oferecia um café.

Ao lado do shopping center
um condominio enfeitado
sem portaria, sem muros
muito bem arborizado

com passarinhos cantando
e a crianga brincando

sem ninguém ser enjaulado.

Eu fui me aproximando
prestando mais atencéo,
quando vi ja tava dentro
pois la ndo tinha portao.
Repareicada crianga,
renovei minha esperanca
e acalmei meu coragéo.

Vium empinando pipa,
outro soltando pido,



pega-pega, esconde-esconde
de pés descalgos no chdo
sem nenhum aplicativo,
brincando s6 de ser vivo
semum celular na méo.

As avenidas de terra

sem concreto, sem asfalto,
nao tinha sinal de transito,

0 respeito era mais alto.

De noite se via a lua

e passeava ha rua

sem nenhum medo de assalto.

No lugar de cada poste
se plantou uma goiabeira
onde qualquer um colhia
sem precisar ir a feira.

E a sombra ainda servia
pras amigas de Maria
fofocar muita besteira.

Na&o avistei um mendigo
deitado numa calgada.
Eu ndo vi uma mulher
sofrendo assediada.

Nem ninguém perdendo a vida

por uma bala perdida...
Eu vi a paz restaurada.

No final do entardecer
0 sol se pbs devagar

e todo mundo assistiu,
ninguém quis fotografar,
pois todo mundo sabia
que na tarde que viria
ele estaria por la.

Foi ai que eu acordei
desse sonho tdo bonito.
Parece coisa de doido,
soa meio esquisito,

mas eu vi que a solugao
tava la no meu sertéo,
feita de paz e amor.

Se essa cidade gigante
vivesse de hoje em diante
como um grande interior.

(BESSA, 2018, p. 132 - 134).
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Apbs me graduar, em janeiro de 2015, estava euforica para trabalhar, queria colocar em
pratica tudo que aprendi nos quatro anos e meio de dedicacdo no Curso de Pedagogia. Uma
amiga me possibilitou lecionar na escola em que ela trabalhava. Assumi uma turma de Infantil
I1l, sem nenhuma experiéncia anterior com sala de aula, exceto o Estagio Curricular na UFC.

Foi uma experiéncia bem dificil, estava cheia de sonhos, mas a0 mesmo tempo cheia de
medos. Tinha consciéncia de que o meu trabalho ndo estava acontecendo de forma adequada,
eu ndo conseguia realizar as atividades propostas e muito menos conseguia prender a atencdo
das criangas, me desesperava a cada dia que passava. Fiquei com medo que todo o meu encanto
e a minha expectativa se transformassem em desencanto e frustagdo por ndo conseguir ser uma
boa professora.

Foi dai que pensei: talvez eu tenha iniciado de forma errada, a gente s6 pode aprender
aquilo que vivencia, e eu nunca vivenciei isso da forma correta. Entdo, pedi demissdo da
instituicdo e fui ser auxiliar de professora em outra. Passei 6 meses como auxiliar, e nesse
periodo fazia rodizio nas turmas, cada semana ficava numa turma diferente, passei pelos infantis
I, I, IV e V e 1° ano, e pude aprender observando de perto a pratica de cada professora em
sala. Foi um momento muito importante porque eu pude identificar meus erros e resgatar
aquelas praticas que considerava significativas.

Pimenta (1997) tem sido referéncia em pesquisas sobre a formacgéo inicial e continuada
do professor, denunciando as lacunas nessas etapas. Ela critica o fato de os cursos de formacéo
inicial desenvolverem um curriculo cujos conteidos e atividades de estagios se distanciam da
realidade das escolas.

Estes curriculos possuem uma perspectiva burocratica e cartorial, ndo sendo adequados
para trabalhar as contradicbes existentes na pratica social de educar. Nesse sentindo, a
construcdo de uma nova identidade profissional docente fica comprometida.

No entendimento desta autora, os saberes docentes — saber da experiéncia, saber do
conhecimento e o saber pedagdgico — sdo fundamentais para que o professor construa sua
identidade. Sem a reflexdo sobre tais saberes, o professorar se torna uma atividade mecanica e
reprodutora.

Barguil (2016) também trata sobre os saberes docentes e defende que o professor para
lecionar desenvolve trés saberes: conteudistico, referente ao conceito de cada tdpico que
precisa ser desenvolvido pelo estudante; pedagogico, referente ao dominio das teorias da
aprendizagem, metodologias de ensino, 0s recursos utilizados para ensinar, as dinamicas

adotadas na sala de aula de modo que os métodos de ensino considerem a maneira coOmo 0S
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sujeitos aprendem; e existencial, se refere as crencgas, valores, percepcfes e sentimentos do
professor, construidos durante a sua vida.

Em julho de 2015, pedi demissdo para assumir um concurso para assistente da Educacéo
Infantil do Municipio de Fortaleza. Essa experiéncia me oportunizou apaixonar-me ainda mais
pela Educacdo de criancas pequenas. Como assistente, eu auxiliava as professoras da Educacédo
Infantil na realizacdo de todas as atividades realizadas com as criancas. Foi a primeira vez que
tive a oportunidade de vivenciar a experiéncia do trabalho com turmas de periodo de tempo
integral.

E, sem divida, uma experiéncia significativa, na qual se pode perceber com maior
clareza o desenvolvimento das criangas e, por ser um periodo maior de tempo que se passa com
elas, as oportunidades de observacGes sdo bem maiores. Como assistente, trabalhei com
criangas de 1 e 2 anos.

Eu sentia falta nos planejamentos das professoras de atividades que envolvessem a
Matemética, e a literatura também era muito pouco experimentada. Percebia que as criancas
pequenas eram percebidas muitas vezes como “incapazes” € a maioria do tempo era de
brincadeiras livre sem nenhum direcionamento. Existia um planejamento, escrito com muitas
possibilidades de vivéncias, porém muito raramente ele era implementado e as criancas se
limitavam a brincarem no parquinho.

Em 2016, me despedi dessa experiéncia para assumir um novo CONcurso Como
professora da Educacdo Infantii do Municipio de Itaitinga. Sai de Fortaleza para morar na
cidade de Pacatuba, préximo do local em que passaria a trabalhar. Assumi uma turma de Infantil
I, no meio do ano letivo, a qual foi uma experiéncia bastante desafiadora, tendo em vista que
na escola em que lecionava s6 havia trés turmas de Educacdo Infantil e as demais eram de
Ensino Fundamental. As turmas da Educacdo Infantil eram esquecidas pela gestdo e os
professores trabalhavam praticamente sozinhos.

Percebi desvalorizacdo dessa etapa da Educacgéo escolar, principalmente no que se refere
a minha turma, por se tratar de criangas pequenas, muitas vezes consideradas sem importancia.
Em 2017, com a inauguracdo de um Centro de Educacdo Infantil no municipio, as trés turmas
de Educacdo Infantil sairam da escola e foram para o CEl. Eu também migrei com as criangas
e pude vivenciar uma nova realidade: maior preocupacdo com o desenvolvimento das criangas,
maior respeito por suas aprendizagens e a crianga vista como um ser de possibilidades.

Sempre soube, por assistir nos noticiarios e ouvir das pessoas, que as cidades grandes
de modo geral apresentavam indices grandes de violéncia, porém nunca havia presenciado tal

afirmativa de perto. Em 2018, infelizmente isso aconteceu: presenciei de perto um alto nivel de
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violéncia, o que abalou bastante 0 meu emocional, me impossibilitando de ter forcas para
continuar o meu trabalho.

Foi um ano dificil, no qual os medos tomaram conta de mim e me tornaram uma pessoa
incapaz de realizar o meu trabalho com qualidade. Nesse contexto, pensei em desistir do concurso
e voltar para o interior, onde vivi por 16 anos da minha vida, em busca da paz que ele ainda
proporciona. As dulvidas em meu coracdo eram persistentes: continuar em Pacatuba com
possibilidades de conquistar meus sonhos iniciais, mas viver com o coracdo abalado, ou voltar
para 0 meu interior pacato, viver em paz, mas sem muitas possibilidades de crescimento?

Estava prestes a escolher a segunda opcéo, quando, em abril de 2019, foi langado o
Edital para a Sele¢do de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Ceard, com duas
vagas para 0 Eixo Tematico que eu almejava ha algum tempo. Foi dai que pensei ser uma luz
da Divindade me orientando. Entdo, fiz o seguinte acordo com o altissimo: tentarei a Sele¢&o,
Se eu passar permaneco por mais dois anos na cidade, caso ndo passe € realmente a hora de

retornar as minhas origens.

2.6 O Mestrado em Educacéo na UFC

Recomece

Braulio Bessa

Quando a vida bater forte

e sua alma sangrar,

quando esse mundo pesado
Ihe ferir, lhe esmagar...

E hora do recomeco.
Recomece a LUTAR.

Quando tudo for escuro

e nada iluminar,

quando tudo for incerto

e vocé sé duvidar...

E hora do recomeco.
Recomece a ACREDITAR.

Quando a estrada for longa
e seu corpo fraquejar,
quando ndo houver caminho
nem um lugar pra chegar...
E hora do recomeco.
Recomece a CAMINHAR.



Quando o mal for evidente
e 0 amor se ocultar,
guando o peito for vazio,
quando o abrago faltar...

E hora do recomeco.
Recomece a AMAR.

Quando vocé cair

e ninguém Ihe aparar,
quando a forga do que € ruim
conseguir lhe derrubar...

E hora do recomego.
Recomece a LEVANTAR.

Quando a falta de esperanca
decidir Ihe acoitar,

se tudo que for real

for dificil suportar...

E hora do recomeco.
Recomece a SONHAR.

Enfim,

E preciso de um final
pra poder recomecar,
como é preciso cair

pra poder se levantar.
Nem sempre engatar a ré
significa voltar.

Remarque aquele encontro,
reconquiste um amor,
retna quem Ihe quer bem,
reconforte um sofredor,
reanime quem ta triste

e reaprenda na dor.

Recomece, se refaca,
relembre o que foi bom,
reconstrua cada sonho,
redescubra algum dom,
reaprenda quando errar,
rebole quando dangar,

e se um dia, la na frente,
avida der umaré,

recupere sua fé

e RECOMECE novamente.

(BESSA, 2018, p 16- 17).
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A aprovagdo no Mestrado foi a oportunidade de recomecar, 0s sonhos que estavam
fragilizados pelo medo da violéncia ter retornado. Pesquisar sobre infancia, Literatura Infantil,
desenvolvimento de criancas e Matematica na Educacdo Infantil, de algum modo resgata varias
situacOes que vivenciei ao longo da vida.

A pesquisa é um caminho para tratar de acolhimento, da necessidade do
desenvolvimento de uma Educacdo Infantil que enxergue a crianca como um ser holistico e de
direitos. Uma Educacdo Infantil que foque nas possibilidades da crianca, que lhe dé voz para
que dialogue sobre seus desejos, sobre aquilo que ndo Ihe agrada e, principalmente, que perceba
que 0s conceitos usados nessa etapa da Educacdo precisam ser percebidos como uma
oportunidade de conhecer cada crianca.

O meu desejo € que todas as criangas possam sentir no professor que dela cuida e educa
a confianca o acolhimento para partilhar suas alegrias ou suas dores, quando essas existirem
sem medo de serem reprimidas. Meu desejo é que as criangcas possam dizer sim quando assim
desejarem, e dizer ndo quando for necessario. Meu desejo € que a Literatura Infantil, vista
também como Arte, possa ajudar as criancas a perceberem a Matematica de maneira mais
atraente, e também que, por meio daquela, outras dimensdes (motora e afetiva) possam ser
alcancadas, favorecendo a constituicdo de um adulto capaz de acolher outras criancas que Virdo.

Por fim, meu desejo € que um dia todos(as) os(as) professores(as) — especialmente de
bebés, criangas bem pequenas e pequenas — compreendam que “|...] s6 se vé bem com o
coracdo. O essencial é invisivel aos olhos.” (SAINT-EXUPERY, 2015, p. 72).

Somente quando vivenciamos o amor, aprendemos a compartilha- lo.
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3 “NAO E O QUE O MUNDO RESERVA PARA VOCE, MAS O QUE VOCE TRAZ
PARA O MUNDO”

Neste capitulo, serd abordado o processo histérico da concepgdo de crianga, bem como
a importancia da Educacdo Infantil e a trajetoria até ser considerada como direito das criangas
assegurado por lei.

ApoOs apresentar 0 levantamento historico conceitual, pontuo 0s momentos da
construgdo da Educagdo Infantil, desde a sua origem até a compreensdo atual. O capitulo é
finalizado com a abordagem de documentos curriculares no Brasil sobre a definicdo de crianca

e quais iniciativas tém sido desenvolvidas na respectiva fase de educacao escolar.

Promete
Ana Vilela

Promete que ndo vai crescer distante
Promete que vai ser pra sempre assim
Promete esse sorriso radiante
Todas as vezes que vocé pensar em mim
Promete cuidar bem dos seus cachinhos
E sempre me abragar quando eu chegar
Promete sorrir sempre com os olhinhos
E cantar cantigas na sala de estar
Que eu prometo ser pra sempre 0 Seu porto seguro
Prometo dar-te eternamente o meu amor
Promete aproveitar cada segundo
Desse tempo que j& passa tao veloz
Me lembro quando vocé chegou nesse mundo
Sorrindo aos poucos quando ouviu minha voz
E hoje corre pela sala, brinca de existir
Giz de cera, pega-pega
E eu sé sei sorrir
Ao imaginar. ..

A escolha desta misica para iniciar a discussdo deste capitulo decorre da necessidade
de pararmos para pensar na ideia de crianca que temos hoje. Numa sociedade cada vez mais
individualizada, no que se refere a0 mundo adulto, temos de modo geral as criangcas como 0
nosso porto seguro e, como bem mostra a musica, 0 nosso medo da soliddo acaba induzindo-as

a prometerem desde pequenas que serdo para sempre 0s nossos “bebés”.


https://www.google.com/search?rlz=1C1LENN_enBR469BR469&sxsrf=ACYBGNRggFW9ORjfIdKXmbeOf3rEyRvUZA:1573915031703&q=Ana+Vilela&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLVT9c3NEwziE8qqio0X8TK5ZiXqBCWmZOakwgAOw9q1h4AAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiD7_uy-u7lAhUSDrkGHQ_QDhMQMTAAegQIDBAF
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3.1 Infancia: desde quando ela existe?

A ideia de crianca que se tem hoje é fruto de uma construcdo historica. Em cada
contexto, novas concepgdes vao surgindo. Junto com as mudancas relacionadas a ideia de
infancia, altera também o entendimento em relacdo ao que elas precisam ter acesso para se
desenvolverem e quais aprendizados comportamentais sdo necessarios, em conformidade com
a época vivida (OLIVEIRA, 2012).

Diante disso, se faz relevante ao tratar sobre a tematica, realizar um levantamento
historico das diferentes concepcbes de infancia e de crianca, ndo sO conceitual, mas também
sentimentais e atitudinais em relacdo a estes sujeitos. Para subsidiar bibliograficamente essa
abordagem conceitual, buscamos aportes tedricos de pesquisadores autores que dominam o
assunto, como é o caso de Aries (1981), que aborda o conceito de infancia numa perspectiva
historica social, e Sarmento (2007), que escolhe a Sociologia da Infancia. No que se refere a
uma abordagem da historia politica da infancia no Brasil, acolhemos os pensamentos de
Kuhlmann Junior (2010).

Nos dias atuais, concebemos, de modo geral, a crianga como um ser puro, ingénuo, que
necessita de protecdo, um ser histérico social e de direitos a serem respeitados em todas as suas
especificidades. No entanto, essa concepgdo € algo novo! Se analisarmos 0s aspectos historicos,
saberemos que a crianca durante muito tempo foi vista como um adulto em miniatura.

Se a ideia de crianga ndo era concebida, 0 que dira da ideia de infancia? Aries (1981)
relata que o sentimento de infincia ndo existia até o seculo XVII. Por meio da sua pesquisa,
conseguimos compreender como se deu a evolugdo da compreensdo do sentimento de infancia.
Seu trabalho consiste na observacdo das representacfes da infancia em um contexto historico
medieval ao moderno (ANDRADE, 2010).

A palavra infancia é de origem latina, infantia, cuja traducdo € aquele que ndo fala. Os
estudos desenvolvidos por Aries (1981) nos possibilitam saber como viviam as criangas dos
séculos XVI e XVII, bem como as evolugBes posteriores. Naquele contexto, as criancas eram
tidas como seres insignificantes, sem importancia para a sociedade. O autor relata a
desvalorizacdo no que se refere as idades, ao sentimento de infancia, que era inexistente e,
ainda, a auséncia de pudor no que se refere aos dialogos com as criangas pequenas.

Para compreender a insignificancia das criancas Aries (1981) relata que, em muitas
sociedades, se considerava comum o infanticidio, que consiste na pratica de assassinato

daquelas, geralmente cometidos pelos proprios pais e sem qualquer punicéo.
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Era natural que a crianga do século XVI ou XVII, quando indagada sobre sua idade, ndo
soubesse responder corretamente. Isso era algo que ndo tinha importancia, ao contrario de hoje,
pois, desde cedo, ensinamos as criangcas sobre isso. Isso pode ser observado na Educacao
Infantil, com criancas de 1 ou 2 anos de idade, quando perguntadas sobre suas idades, mesmo
as que ainda ndo dominam a oralidade, usam seus dedos para representar a quantidade.

Algo que chama atencdo ainda naquele contexto histérico se refere a falta de pudor dos
adultos ao tratarem de determinados assuntos na presenca das criancas. Aries (1981) nos mostra
0 desrespeito com 0s pequenos ao explicar que eles eram associados a brincadeiras que giravam
em torno de temas sexuais.

No que se refere aos trajes da época, 0 autor advoga que as criangas se vestiam como
adulto em miniatura, pois ndo existia diferenciacio das vestimentas. E verdade que hoje se
percebe um retorno dessas caracteristicas, se analisarmos o modo como, algumas vezes, as
criancas pequenas do mundo digitalizado tém se vestido, pois hd uma mistura das vestimentas
adultas com as infantis, ainda mais com a influéncia da internet, na qual as blogueirinhas mirins

influenciam as vestimentas infantis.

Em todo o caso, se o periodo de 1900-1920, prolongava ainda até muito tarde no
jovem adolescente as particularidades de um traje reservado a infancia, na ldade
Média, vestia indiferentemente todas as classes de idade, preocupando-se apenas em
manter visiveis através da roupa os degraus da hierarquia social. Nada no traje
medieval separava a crianca do adulto. No seria possivel imaginar atitudes mais
diferentes com relacéo a infancia. (ARIES, 1981, p. 70).

N&o havia lugar para a infancia no periodo medieval, e assim as crian¢as iam sendo
esquecidas, no que se refere ao cuidado, a atencdo e até nas representacOes artisticas, nas quais
eram retratadas com caracteristicas adultas, apenas com tamanho reduzido. H4 um apontamento
do autor ainda no que se refere a mortalidade infantil, que na época era bastante elevada, por
esse motivo, os familiares optavam por ndo se apegarem tanto as criancas tendo em vista que
essas logo morreriam.

Importante salientar que nessa sociedade a infancia se finalizava aos sete anos de idade.
Nessa fase da vida, ja havia desenvolvido sua oralidade, sendo que a Igreja considerava que ela
ja era capaz de distinguir o bem do mal (SANTANA, 2014).

Um pensador com bastante prestigio na eépoca medieval era Platdo (428/427 - 348/347
a.C.), que considerava em sua teoria a crianca como um ser sem significancia. Para ele, a
importancia de educar a crianca estava na possibilidade de ela exercer, no futuro, o papel de
governante da polis. Sendo assim, a Educacdo tinha a funcdo de moldar os pequenos de acordo
com regras pré-determinadas (SANTANA, 2014).
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3.2 Seja bem vinda ao mundo!

A ideia e o sentimento de infancia tiveram inicio por volta do século XVIII. Santana
(2014) aponta Rousseau, Pestalozzi e Froebel como os trés pensadores responsaveis pelo
desenvolvimento de uma nova concepc¢do de infancia na Europa. Compreender a importancia
desses pensadores para a concepcdo de crianga construida € fundamental, pois, a partir deles,
ela foi percebida como ser dotado de possibilidades e caracteristicas subjetivas.

Os trés autores desenvolveram pensamentos que, as vezes, se aproximam e, as vezes, se
distanciam entre si. A contribuicdo de Rousseau nesse processo construtivo de uma nova
categoria infantil estd no fato de ele definir pela primeira vez que a crianca é um ser
naturalmente bom, sendo que a sociedade que a corrompia, ao contrario do pensamento de S&o
Tomas de Aquino, o qual defendia a crianca como sendo um ser imperfeito e mau, desde que
nascia, por herdar tal imperfeicdo dos pecados de seus progenitores (SANTANA, 2014).

Rousseau foi 0 primeiro a perceber que a crianca possui pensamentos peculiares e que
por isso ndo deveria ser-lhe imposto o pensamento dos adultos. Se antes a crenga era de que a
crianca € um adulto em miniatura, o autor defendeu que a infancia é uma fase de grande
relevancia na vida do ser humano porque nesta fase 0s sujeitos aprendem a como Se comportar
na fase adulta. E por isso que Rousseau defendida que a crianca nesta fase deveria ser bastante
respeitada (SANTANA, 2014).

Rousseau (1995) vé a crianga como umser pensante, contudo distinto do adulto. Para
ele a crianca nasce desprovida de tudo e a educacéo ¢é a grande responsavel por dar-
lhe tudo o que precisard na vida adulta. Nesta perspectiva, a educagdo possui uma
acdo transformadora na vida da crianga, para isso é necessario que a mesma seja
planejada visando proporcionar as criangas uma experiéncia do real e que o professor
saiba motiva-las, despertando-lhes acuriosidade e o desejo de aprender. Dessa forma,
a crianga crescera livre para brincar e aprender construindo seu préprio conhecimento
através do contato com a realidade mediatizado pelos adultos. (SANTANA, 2014, p.
235).

A contribuicdo de Pestalozzi foi postular que a crianca seja 0 centro do processo
educacional. Para ele, era necessario conhecer o desenvolvimento humano para criar métodos
de ensino eficazes. Este pensador defendia o ensino do mais simples para o mais complexo,
com respeito a liberdade da crianca, e que a aprendizagem dos conteldos escolares ndo deveria
ser mais importante do que a formacdo humana. Ele demonstrou muita preocupagdo com a
crianca pobre, pois para ele a Educagdo tinha um viés politizador e, por isso, precisa ser
entendida como instrumento de libertagdo (SANTANA, 2014).
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Froebel tem sua teoria fundamentada na triade: Deus, Natureza e Humanidade. Para ele,
0 desenvolvimento infantil se assemelhava ao desenvolvimento da natureza e, por isso, ambos
tinham ligacBes. A natureza ligava o homem a Deus. Na Europa, ele foi responsavel pela criagdo
dos Jardins de Infancia, nos quais as criangas eram consideradas flores em desenvolvimento e
as professoras eram consideradas jardineiras que regavam tais flores. Froebel acreditava na
importancia de uma Educacdo baseada na proatividade e criatividade, introduzindo a
importancia do brincar nesse processo (SANTANA, 2014).

Se hoje estamos em defesa pela Educacdo de criancas pequenas com agdes
fundamentadas pelas interacdes e brincadeiras, € porque Froebel enxergou a brincadeira para a
infancia como sendo algo sério no que se refere ao seu desenvolvimento. Ele foi o responsavel
pela criacdo de varios brinquedos promotores da curiosidade infantil.

Sarmento (2007, p. 28) explica que com o desenvolvimento do comércio, havia a
necessidade social de que as pessoas aprendessem a ler, escrever e contar. A escola publica,
portanto, favorecia os interesses da burguesia. Nos séculos XVII e XVIII, a ideia de infancia
ganha uma nova perspectiva, caracterizando-se como um grupo diferenciado do adulto. A ideia
de imperfeicdo e incompletude vai sendo substituida pela ideia de uma fase com caracteristicas

préprias de desenvolvimento.

Acontece que a distin¢do da infancia da adultez, que a modernidade ocidental
produziu, ndo corresponde a uma so ideia de infancia, nem origina uma Gnica norma
da infancia [...] o estudo das concepcdes da infancia deve, por isso, ter em conta
factores de heterogeneidade que as geram, ainda que nem todas as equivalham,
havendo sempre, num contexto espago-temporal dada, uma (ou por vezes mais do que
uma) que se torna dominante. O Estudo dessas concepcdes, sob a forma de imagens
sociais da infancia, torna-se indispensével para construir uma reflexividade fundante
de umolhar ndo ofuscado pela luzque emana das concepcdes implicitas e tacitas sobre
ainfancia. (SARMENTO, 2007, p.28-29).

No que se refere aos estudos voltados para a Sociologia da Infancia, encontramos em
Sarmento (2007) a ideia de invisibilidade da realidade social da infancia ao longo da construcéo
historica. Tal invisibilidade é apontada como sendo decorrente da criagdo de diferentes
representacfes das criancas ao longo da historia, a qual pode ser dividida em dois momentos:
i) Infancia Pré-Socioldgica; e ii) Infancia Socioldgica. Cada fase de infancia possui imagens de
crianga.

As imagens de crianca na Infancia Pré-Sociologica sdo: i) A crianca ma: traz a ideia de
que a crianca surge do pecado original e por esse motivo deve ser submetida a alguns controles,

longe da natureza familiar.
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ii) A crianca inocente: percebe-se a crianga COmMo um Ser puro e inocente. Surge a ideia
de que a natureza é boa e a sociedade a corrompe, a expressdo romantica da infancia € muito
presente nessa imagem.

i) A crian¢a iminente: a ideia da crianca como tdbula rasa, criada por John Locke,
cuja sociedade promovera o crescimento que vise uma ordem social.

iv) A crianga naturalmente desenvolvida: encontramos acdes da teoria piagetiana, a
qual defende a ideia de as criangas como sendo seres naturais, a natureza infantil passa por
processos de maturacdo, desenvolvendo-se em estagios biologicos.

V) A crianca inconsciente: a presenca da figura de Freud é fundamental nessa imagem
por considerar a existéncia de um inconsciente humano que na infancia passa por conflitos
relacionais, principalmente em relacdo as figuras dos pais (SARMENTO, 2007).

A imagem de crianca na Infancia Sociol6gica resulta de um juizo interpretativo das
criancas a partir das propostas teoricas das Ciéncias Sociais, que reinterpreta as concepcdes
anteriores (SARMENTO, 2007).

Diante do que foi apresentado aqui, querer abordar os estudos sobre a infancia partindo
de somente uma concepgdo é impossivel, tendo em vista que ndo temos uma infancia, mas
varias infancias. No Brasil, por exemplo, rotineiramente podemos perceber a infinidade de
infancias vividas por nossas criancas, pois existem as que podem desfrutar dos seus momentos
infantis de forma positiva, com diretos resguardados, e as que, desde cedo, precisam trabalhar
para ter direito ao alimento e moradia.

As criancas de circos e as catadoras de latinhas sdo alguns exemplos da infancia
“roubada”, mas também nao podemos esquecer-nos do caso em que esse “roubo” acontece de
forma disfarcada, como sdo os casos dos atores e atrizes mirins, que muitas vezes tem sua
infancia perdida por tras das cameras.

Neste sentido, a condicdo socioecondmica é um fator que determina 0 modo de vivenciar
a infancia. Uma crianca pobre ndo tem condicdes de vivenciar as mesmas experiéncias que uma
crianga socioeconomicamente favorecida. Assim, existe um afastamento social no que se refere
as brincadeiras, a escolha de uma profisséo, etc.

Uma crianca cuja condicdo financeira € favordvel tem acesso a brinquedos
industrializados, frequenta cinema, shopping, vivencia vérias situacfes gque uma crianga cuja
condicdo financeira é desfavordvel ndo e possivel ter acesso. S&o realidades distintas que, por
consequéncia, geram possibilidades dispares. Ou seja, dificilmente uma crianca que vivencia
apenas a realidade de ver os pais catando latinhas na rua, ao ser perguntada a profissdo que

deseja seguir quando crescer, respondera que deseja ser advogada.
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Hoje, as politicas publicas tm encarado o desafio de fazer com que as criancas tenham
oportunidade de vivenciar experiéncias semelhantes, trazendo a ideia de equidade no contexto
educacional formal, o qual tem sido motivo de lutas e resisténcias desde a criacdo da Educacao

Infantil, conforme seré apresentado na proxima sessao.

3.3 A construcéo da Educacédo Infantil como direito da crianca

Algo bastante natural de se ouvir nos dias de hoje, quando se vé uma crianga pequena é
a pergunta: qual a escola em que ela estuda? Essa frase € rotineira e tem se tornado normal pelo
fato de que, desde 1996, com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN/96), as criangas passaram a ter direito a educacdo em instituicdes educativas proprias.
Porém nem sempre foi assim, a histéria da educagdo de criancas pequenas se constitui em
momentos de lutas, negacao de direitos e muita persisténcia.

Santana (2014), ao tratar sobre a educacdo de criangas no Brasil, relata que, desde o
inicio, foi marcada pela exclusdo social. A Educacdo Brasileira comegou com a chegada dos
jesuitas, que iniciou 0 processo de exclusdo ao tratar a educacdo com abordagens diferenciadas
para curumins® e os filhos de colonizadores. Enquanto para estes era ensinado a ler, escrever e
contar, aqueles eram submetidos a aculturagdo portuguesa. Nesse processo, mulheres e negros
eram totalmente esquecidos.

Inicialmente, o que existiu para o atendimento a crianca foi a casa ou a roda dos
expostos, uma instituicdo surgida na Bahia em 1726, cujo objetivo era prestar atendimento a
infancia desamparada e que acolhia todos os tipos de criancas, principalmente as negras. No
século XIX, essa instituicdo foi extinta por ndo apresentar condicBes favordveis para atender o
publico, pois faltava higiene e a qualidade do atendimento era péssima. Importante salientar
que, quando a crianga completava a idade de sair da casa dos expostos, essa era enviada para o
trabalho forcado, o que se considera exploragdo (SANTANA, 2014).

As instituicbes de Educacdo Infantil surgiram na primeira metade do seculo XIX,
devido a crescente industrializacdo e urbanizacdo, que estavam acontecendo em varios paises
do continente europeu. Com a difusdo das instituicdes de Educacdo Infantil, ocorridas na
segunda metade do século XIX, sua chegada ao Brasil é datada de 1870.

Kuhlmann (2010) destaca que a primeira referéncia as creches, com registro no Brasil,

foi remetida em um jornal intitulado ‘mai de familia’. A matéria intitulada Creche (Asilo para

3 Nome atribuido as criancas indigenas.
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a primeira infancia) objetivava chamar a atencdo das mées para a importancia das creches. A
matéria faz mencdo as creches francesas, que serviam de apoio aos filhos, cujas mdes
precisavam trabalhar e ndo tinha com quem deixa-los.

Antes da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n° 9.394/96, a
LDBEN de 1961, Lei n® 4.024, ndo trata sobre a Educagdo Infanti. A LDBEN/61, em seu
capitulo I, artigo 23, contém orientacfes para a educacdo pré-primaria, a qual estabelece que
esta educacdo é destinada a menores de até sete anos de idade, sendo esta ministrada em escolas
maternais ou Jardins de Infancias. Importante salientar que a Constituicio Federal de 1988
reconhece pela primeira vez a Educacgéo Infantil como dever do Estado (BRASIL, 2010).

Oliveira (2012) assevera que, antes da metade do seculo XX no Brasil, as criangas
pequenas ndo dispunham de um local onde pudessem estar enquanto suas mées trabalhavam.
Na segunda metade do referido século, houve o aumento migratrio das pessoas da zona rural
para a zona urbana, sendo que as elites politicas comecaram a “crescer os olhos” para as
modificagdes que o novo momento trazia. Motivadas pela possibilidade de modernizacdo da
sociedade, pensaram na ideia da construcdo de locais que atendessem as criangas.

Kuhlmann (2010) destaca as creches, os Jardins de Infancia e as Escolas Maternais como
sendo as primeiras iniciativas de atendimento a infancia. O surgimento do Jardim de infancia
aconteceu na Alemanha em 1840, por Frederich Froebel (1782-1852), e tinha como objetivo o
atendimento de criangas de 3 (trés) a 7 (sete) anos de idade.

A proposta pedagdgica dos Jardins de Infincia objetivava o desenvolvimento integral
das criancas, por meio de jogos e interacGes. Para 0 pedagogo alemédo, as criancas precisariam
aprender sobre valores por meio de situacfes lidicas. Froebel defendia que as criancas
precisariam ser vistas como flores e como tais deveriam ser cultivadas. Essa abordagem é
tratada por Cambi (1999) como uma pedagogia romantica.

Se na Europa, os Jardins de Infancia ganhavam uma perspectiva mais romantizada da
educacdo, no Brasil sua criagdo foi encarada como assistencialismo pela elite, que defendia os
Jardins de Infancia para as criangas menos favorecidas, por compreenderem que essas
precisavam de um espaco no qual pudessem ter mais atencdo no que se refere a higiene e
alimentacdo e ainda por considerarem que as criangas moralmente abandonadas traziam ameaca
para elite.

No entanto, 0 governo ndo teve planos iniciais de assumir essa responsabilidade e
justificava-se da seguinte forma: ‘|...] se os Jardins de Infincia tinham objetivos de caridade e
destinava-se aos mais pobres, ndo deveriam ser mantidos pelo poder publico, mas ficar sob a
caridade das familias mais afortunadas.” (OLIVEIRA, 2012, p. 21-22).
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Assim, dois Jardins de Infancia foram criados inicialmente no Brasil: um no Rio de
Janeiro, datado de 1875, criado por Meneses Vieira, um médico, que se destacou na area
educacional, o jardim funcionava em anexo ao seu colégio. O outro em Séo Paulo com data de
criacdo em 1877, mantidos por entidades particulares (ANDRADE, 2010).

O primeiro Jardim de Infancia pdblico foi criado, em 1896, em Sdo Paulo. Até entdo, as
politicas pulblicas voltadas para educacdo de criancas pequenas eram marcadas por acdes
sanitaristas, assistencialistas. As acdes eram focadas no cuidar, pois a concepcdo de crianca da
época era a de um ser patologico (ANDRADE, 2010).

O ganho da Educagdo Infantil no Brasil foi decorrente das lutas da classe menos
favorecida economicamente, as maes, ndo tendo com quem deixar seus filhos para que
pudessem trabalhar, se engajaram na luta por direito a um espaco no qual seus filhos pudessem

ser acolhidos.

Em 1923, houve a primeira regulamentacdo sobre o trabalho da mulher, prevendo a
instalacdo de creches e salas de amamentacgéo préximas aos locais de trabalho. Nesse
periodo seja nos locais de moradia ou nos locais de trabalho as creches apresentavam
a funcdo de guarda das criangas tendo como referéncia um modelo hospitalar,
geralmente sob os cuidados dos profissionais dasalde. [...] o atendimento nas creches,
vinculados a esfera médica e sanitarista, objetivava nutrir as criangas, promover a
saude e difundir normas rigidas de higiene, associando a pobreza a falta de
conhecimento, de puericulturae abafando qualquerrelagdo com questdes econdmicas
e politicas do pais. (ANDRADE, 2010, p. 136-137).

Nessa perspectiva, a Educagdo de criangas pequenas foi por muito tempo dividido em
atendimento aos pobres e aos ricos: a creche destinada a criancas carentes € encarada como
assistencialismo. Nesse cenario, a ideia da indissociabilidade entre Educacdo e cuidado ndo
existia, pois a crianga ndo era vista como um ser de direito a Educacéo.

Com a CF/1988, acontece um grande salto no que se refere & Educacdo de criancas
pequenas no nosso pais. Pela primeira vez, a Educacdo Infantil, que era direito dos filhos das
mées que tinham um trabalho fora do lar, passa a ser direito das criancas de forma geral, sendo
que o poder plblico municipal passa a assumir a responsabilidade de oferecer creches e pré-
escolas a todas as criangas (CORSINO; NUNES, 2009).

Atualmente, ¢ difundida a concepc¢do de crianga como ‘...] um ser histdrico, social, de
direitos, esse sujeito vai construindo sua identidade a partir das interacbes com seus pares. E
um sujeito que imagina, fantasia, brinca e constréi sua historia.” (BRASIL, 2010).

Em se tratando de escola, qual o modelo de crianga que se tem recebido nas instituicoes

brasileiras? Se na época medieval tinhamos um modelo de crianca as quais ndo admitiam
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questionarem somente obedecerem, temos hoje um novo modelo de crianga, um ser historico,
gue estd o tempo todo elaborando conhecimento por meio de suas indagacdes.

A publicagdo “Deixa eu falar!”, desenvolvida pelo Ministério da Educacdo e voltada a
primeira infancia, apresenta relatos de criancas no contexto educacional sobre suas vivéncias

em diferentes situagdes.

Umdia eu estavabrincando de soltar pipa. Minha pipa estava la no alto. Meus amigos
também tinham uma pipa. Cada um tinha a sua. A gente estava cruzando as pipas e
estava muito legal. E ai minha mde me chamou para ir comer. Eu disse que queria ir
depois, porque estava fingindo de soltar pipa com os meus amigos. Ela ndo deixou.
Falou que eu ndo estava fazendo nada e era para ir jantar... Como ela ndo viu a minha
pipa invisivel???. (BRASIL, 2011, p. 19).

Este relato nos apresenta uma crianca que imagina, brinca, fantasia e questiona.

Essa representacdo € muito diferente da relatada no inicio deste texto, que mostrava uma
crianca passiva.

O compositor Toquinho descreveu poeticamente tal concep¢do ao compor a masica O

Mundo da Crianca:

O Mundo da crianca

Toquinho

E sempre colorido, muitas vezes de papel
Com arcos, flechas, indios e soldados
Cheinho de presentes feitos por papai Noel
O mundo da crianca € iluminado.
Baleias gigantescas, violentos tubardes
Mistérios de um espago submerso
Espaconaves passam por dez mil constelagGes
O mundo da crianga € um universo
O mundo da crianga € um universo
Pipas, pedes, bolas, baldes, skates e patins
Vovo, vovo, mamde, papai, familia
E fécil imaginar uma aventura
Dentro de uma selva escura
Com perigos e armadilhas
Viagens para encontrar minas de ouro, piratas e um
tesouro enterrado numa ilha.
Imagens, games, bate-papos no computador
O tempo é cada vez mais apressado
E mesmo com todo esse imenso interativo amor
O mundo da crianga é abengoado
O mundo da crianca é abencgoado.

A partir da concepcdo de crianca que se estabeleceu, muitas modificacbes foram

implementadas, no que se refere as politicas publicas voltadas para a infancia. Uma delas é a
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implementacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, datada de 1996, a qual, no
seu artigo 29, prescreve: “A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade.”
(BRASIL, 1996).

Tendo em vista que a Educacdo Infantil, a partir de entdo, faz parte do sistema de ensino,
compete as secretarias municipais de Educacdo sua responsabilizagdo (CORSINO; NUNES,
2009).

Choi (2004 apud CORSINO; NUNES, 2009) aponta quatro beneficios que a Educacao

Infantil traz para as criangas nas diferentes areas, conforme o Quadro 01.

Quadro 01 — Beneficios da Educacdo Infantil para as criancas

BENEFICIOS DESCRICAO
A crianca tem seus direitos garantidos. Amplia suas relagées com o mundo
Pessoais fisico, natural e social pela troca de conhecimentos, pela socializagédo e pelo

atendimento as suas necessidades no aqui e agora.
A crianca apresenta um impacto positivo na escolaridade, tanto na transicao

E ionai P
ducacionais para outros niveis quanto no desempenho.
" A insercdo das maes no mercado de trabalho possibilita 0 aumento da renda
Econdmicos famili
amiliar.
Sociais Pela reducdo da probabilidade de crime e delinquéncia e pela equidade entre

0s géneros tirando a menina dos afazeres domésticos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Corsino e Nunes (2009).

Importante destacar nesse cenario a defesa de um curriculo para Educacdo Infantil que
respeite a crianca em todas as suas dimensfes, motoras, afetivas e cognitivas, garantindo o
desenvolvimento de um ser holistico. Os curriculos da Educacdo Infantil precisam considerar
que as criangas recebidas hoje em nossas instituicbes educativas, sdo sujeitos socio-historicos,
direito esse conquistado por lutas seculares.

Salles e Faria (2012, p. 56) advogam que:

Considerar a crianga como sujeito é levar em conta, nas relagbes que com ela
estabelecemos, que ela tem desejos, ideias, opinides, capacidade de decidir, de criar,
de inventar, que se manifestam desde cedo, nos seus movimentos, nas suas
expressdes, o seu olhar, nas suas vocalizagdes na sua fala. E considerar portanto, que
essas relagbes sempre tem dois lados — de um o adulto e do outro a crianga. Sdo
portanto relacdes dialégicas entre 0 adulto e a criangas que possibilitama constituicdo
da subjetividade da crianga como também contribuem para a construgdo do adulto
como sujeito.
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A reflexdo sobre a qualidade do atendimento das criangas nas instituicbes de Educagéo
Infantil € o que torna o trabalho com as criangcas diferenciado. Observar, escutar, registrar e
documentar sdo algumas das acOes que possibilitam aos profissionais garantirem a valorizacéo

das potencialidades infantis.

3.4 Como a crianca aprende?

Pensar a crianca como um ser historico e social dotado de capacidades e de direitos.
Nesse sentido, considerando que as instituicdes de Educacdo Infantil atendem hoje em dia um
novo tipo de crianca, ndo faz sentido pensar em um espago cujo trabalho se volta para o
assistencialismo como durante muitos anos foi vivenciado.

O novo modelo de crianga construido ao longo da histdria traz consigo necessidade de
instituicbes que trabalhem conforme objetivos de ampliagdo da autonomia e do
desenvolvimento integral dos sujeitos nela atendidos. Nesse sentido, as instituicdes educativas
precisam desenvolver seus curriculos voltados para um publico que constroi sua historia nas
interacOes e, por isso, essas precisam ser valorizadas.

A implementacdo da Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) propiciou um movimento de
renovagdo dos sistemas educacionais, contribuindo para a estruturacdo dos conteidos escolares
com a orientacdo curricular. Campos (2018) aponta assim a criacdo do Referencial Curricular
da Educacdo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, além dos
Parametros Curriculares Nacionais para o0 Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, que
trazem orientacBes aos educadores acerca dos objetivos, conteldos e didatica para cada faixa
etaria atendida, sendo responsabilidade de cada instituicdo definir o curriculo de acordo com os
agentes pedagdgicos.

A definicdo de curriculo é apresentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil — DCNEI como sendo

[...] umconjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio, cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, p. 01).

Ao tratar sobre desenvolvimento integral devemos considerar que a criangca apresenta
dimensBes ndo sé cognitivas, mas também afetiva e motora que precisam ser contempladas

dentro do curriculo da proposta pedagdgica da instituicéo.
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Oliveira (2012) chama atencdo para a controvérsia que a discursdo sobre a construgdo
do curriculo da Educacdo Infantil gera entre os professores da creche e pré-escola e 0s demais
professores e profissionais que atuam na area educacional. Segundo a autora, existe uma defesa
em torno da ndo existéncia do curriculo para a Educacdo Infantil por parte de alguns professores
por considerarem que seu termo estd associado a escolarizacdo, estruturacdo de disciplinas
preconizadas em outras etapas da educacgéo.

Tendo em vista que a Educacdo Infantil tem objetivos proprios e diferenciados, alguns
professores sentem-se receosos de que o termo curriculo nessa etapa de ensino gere associa¢do
a situacdes preparatorias para o0 Ensino Fundamental. Refletindo sobre esse pensamento na

tentativa de desmistifica-lo, a mesma autora advoga que:

Ao tomar parte na Educagédo Basica, a Educagdo Infantil é chamada a refletir sobre a
questdo curricular ao mesmo tempo em que garante a especificidade da educagéo e
cuidados dos bebés e criancas pequenas. Seu desafio € superar uma pratica pedagdgica
centrada no professor e trabalhar, sobretudo, a sensibilidade destes para fazer uma
aproximacao real da crianca, compreendendo-a do ponto de vista dela e ndo do ponto
de vista do adulto. Essa tarefa é favorecida pela existéncia de uma série de
conhecimentos sobre as formas de organizacdo do cotidiano das unidades de
Educacéo Infantil, de modo a promover o desenvolvimento das criancas. (OLIVEIRA,
2012, p. 38).

Ainda na perspectiva de valorizar um curriculo para a Educacdo Infantil que cumpra

com suas reais necessidades, a autora continua:

A definicdo de curriculo defendida nas diretrizes pGe foco na acdo mediadora da
instituicdo de Educacdo Infantil como articuladora das experiéncias e saberes das
criangas e 0s conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que despertam o
interesse das criangas. Essa definicdo amplia sobremaneira as experiéncias que podem
ser promovidas na Educacdo Infantil, considerando um espago privilegiado na
promocdo de interacOes das criangcas com outras criangas e com adultos, ampliando
suas aprendizagens e relagbes sociais. E uma definicdo que foge de versdes ja
superadas de conceber listas de contetidos obrigatorios, de disciplinas estanques, de
atividades que apenas antecipamaprendizagem das etapas posteriores da educacao,
ou ainda da ideia de pensar que na Educacdo Infantil ndo ha necessidade de qualquer
planejamento de atividades em que o regente € um calendario voltado a comemorar
determinadas datas sem avaliar o sentido das mesmas e o valor formativo dessas
comemoracdes, e também da ideia de que saber do senso comum é o que deve ser
tratado com criangas pequenas. (OLIVEIRA, 2012, p. 39).

Dois pontos nos chamam atencdo nas situacdes supracitadas: compreender a crianca do
ponto de vista dela e a superacdo de listas de conteldos obrigatdrios. No que se refere a
primeira, € uma questdo bastante desafiadora quando se trata de uma sociedade que,
secularmente, imaginou os sujeitos como tabuas rasas e que nada traziam para a escola.

Salles e Faria (2012) apontam que as criancas sdo sujeitos soOcio-historicos e que

considerar essa afirmativa é acreditar que estamos trabalhando com criangas que tém vontades,



65

opinides, capacidades de decidir, maneiras de pensar e de se expressarem e que suas formas de
perceberem o mundo foram construidas de forma histérica, na cultura em que estdo inseridas.

Nesse sentido, a crianca, ao chegar nas instituicbes de Educacdo Infantil, traz muitas
aprendizagens construidas ao longo da sua existéncia por meio das interagdes com seus
familiares e demais grupos. Sua capacidade de aprender € ampla e a construcdo do curriculo
precisa ser pensada a partir da compreensdao dessas varias possibilidades.

Salles e Faria (2012) alertam para o fato de que a idade entre 0 e 5 anos € um dos
periodos mais significativos no que se refere ao desenvolvimento e a capacidade de aprender.
As autoras, ao citarem Lima (2008), advogam que um dos aspectos dessa importancia diz
respeito a plasticidade cerebral, que consiste na possibilidade de formacdo de conexdes dos
neurbnios a partir de sinapse. Elas também afirmam que na idade relacionada a Educacédo
Infantil, as criangas tém maior capacidade de aprender do que em qualquer outra idade, pois na
infancia as conexdes entre 0s neurbnios sdo mais intensas, mais rapidas e em maior quantidade.

Sabemos que o grande desafio que estd posto hoje no contexto educacional é o de
perceber que os professores estdo em sala de aula com o objetivo de apresentar o significante,
contudo a construgdo do significado é algo singular de cada sujeito, e depende de suas vivéncias
(BARGUIL, 2016) e consequentemente das suas construcdes sinapticas.

Essas conexdes e a elaboracdo de significados podem ser percebidas na propria sala de
aula com os relatos das criancas. Para isso, 0 professor precisa ter sensibilidade para ouvir o
que os sujeitos dizem, valorizando essa fala.

No que concerne ao segundo ponto, pensar na Educacdo Infantil com supervalorizacao
de contetdos a serem trabalhados, sem pensar o0 sentido que esses trardo para as criancas é 0
mesmo que desconsiderar o percurso histérico que vivenciamos, seja como professores, seja
como discentes.

No caso dos professores, as eventuais lacunas do seu processo formativo e as condicOes
de trabalho — auséncia ou precariedade de recursos didaticos e de espacos educativos, sala de
aula com muitos estudantes... — comprometem a qualidade do ensino. Infelizmente, é muito
mais facil, na pratica educativa, levar algo pronto, embasado em uma data comemorativa,
pesquisar uma atividade de pintura e levar para as criangas exercitarem, sem a devida
significacao.

A presséo social se manifesta de diversas maneiras, inclusive no discurso de que “O
professor precisa se reinventar!”, como se fosse algo que dependesse apenas dele. E certo que
a nossa profissdo demanda uma atualizagdo continua, mas se reinventar ndo significa fechar os

olhos para a realidade e do direito de termos condicdes dignas de formacdo e trabalho.
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Os conteidos programéticos das instituicbes de Educacdo Infantil ainda se deparam em
seu plano de curso com a elaboracdo de propostas que objetivam trabalhar com foco em datas
comemorativas, mensalmente os trabalhos se desenvolvem em cima de alguma. Dia das mées,
dia dos pais, Independéncia, Carnaval, Sdo Jodo, Natal etc.

Com a excessiva valorizagdo de datas comemorativas, pode acontecer de o foco
principal ser esquecido: a construcdo da autonomia. Salles e Faria (2012) alertam para a
coeréncia que deve existir na postura do profissional de Educacdo Infantii de modo que
possibilitem as criancas experiéncias constantes de reflexdo sobre suas acgdes.

Barguil (2016), ao citar a compreensdo de Herculano-Hozel (2010), salienta que atencdo
e pratica, método e motivacdo sdo os trés fatores contribuintes da aprendizagem. Nesse sentido,
alerta para o fato de que a escola precisa oportunizar aos estudantes a mobilizacdo desses
aspectos, que se relacionam com as dimensdes afetiva, motora e cognitiva.

Ainda nesse contexto, 0 autor aproveita para realizar uma critica acerca da Educacgéo
escolar que se volta para a Pedagogia do Discurso, termo criado por ele para designar as préaticas
de ensino que visam apenas a transmissdo do conhecimento. E faz uma convocacdo para a o

uso da Pedagogia do Percurso, a qual tem caracteristicas contrarias.

Acredito que a Educacéo escolar tem negligenciado as dimensdes afetiva e motora,
concentrando seus esforcos apenas na cognitiva. Sob a égide do
“computacionalismo”, da Educacdo Bancéria, da Pedagogia do Discurso, as
nossas praticas do ensino, que visama transmissdo do conhecimento, necessitam de
siléncio e quietude dos estudantes, cabendo aos mesmos apenas guarda-lo.

Uma Educacdo escolar inspirada no culturalismo, na Educac@o Problematizadora,
na Pedagogia do Percurso resgata os afetos e os corpos de estudantes, convocando-
0s a, dentro da sala de aula, utilizar todo o seu ser na constituicdo de sentido ao
conhecimento, que se lhe apresenta como informacdo, a qual necessita ser digerida
por todo seu corpo, ndo apenas engolida pelo seu cérebro. (BARGUIL, 2016, p. 198-
199, negrito no original).

Quando o professor de Educacgdo Infantil estabelece como meta o desenvolvimento das
criancas mediante atividades diversificadas, quando elas escolnem o que fazer a partir de opgdes
apresentadas pelo docente, ele oportuniza que elas se apropriem das milltiplas linguagens,
possibilitando, assim, por meio da interacdo com 0s outros sujeitos, 0 desenvolvimento da
funcdo simbolica.

Essa capacidade favorece que 0s sujeitos possam agir no mundo por meio da acéo
simbdlica e ndo somente da acdo fisica. A crianca aprende por meio da elaboracdo de
significados a partir de signos e simbolos (SALLES; FARIA, 2012). As possiblidades do
desenvolvimento das funcBes simbdlicas sdo muito maiores nas instituicdes que favorecem
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multiplas experiéncias aos sujeitos do que aquelas cujo foco estd centrado apenas em datas
comemorativas.

Apresento, como exemplo, o seguinte relato. Em uma determinada atividade, a
professora de Educacdo Infantil, durante uma de suas vivéncias com as criangas, esta
trabalhando animais e leva para sala um livro que trata de ratos. Uma crianga cita que na sua
casa havia um animal parecido, mas que ndo se chamava rato e sim catita.

Existem duas possibilidades nessa situacdo, a primeira é a professora desconsiderar o
que a crianca estd trazendo e correr o risco de continuar uma aula cujo interesse ndao surja, a
segunda é dar a oportunidade de a crianca ser ouvida e construir junto com ela novas
aprendizagens e significacOes para aquele momento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii (BRASIL, 2010)
apresentam trés principios que devem nortear as praticas com as criangas, sdo eles: éticos,
politicos e estéticos.

Os principios éticos estdo relacionado ao direito que o educando tem de ter sua
autonomia valorizada. Bem como intenciona que o professor perceba que as criangas, as quais
ele recebe, possuem culturas e identidades distintas, as quais precisam ser conhecidas e
respeitadas sem preconceito. Seus saberes precisam ser valorizados, de modo que as criancas
se percebam como parte de uma coletividade.

Em relacdo aos principios politicos, as orientacdes sdo de que, desde cedo, os estudantes
percebam que tém direitos e deveres a serem exercidos. A escola deve proporcionar
oportunidades do desenvolvimento da criticidade, de modo que o0s sujeitos possam aprender a
dialogar com seguranca e opinides proprias, sendo capazes de resolver conflitos que
eventualmente venham a surgir.

Ja os principios estéticos estdo relacionados a respeitar a sensibilidade dos individuos,
sua criatividade, com a valorizagdo das expressGes artisticas, gréficas, cientificas e
tecnologicas.

Nesse sentido, consideramos que, na Educagdo Infantil, a elaboracdo de contetdos de
Linguagem, Matematica, Natureza e Sociedades, Artes etc., devem ser apenas propostas
norteadoras para que o professor ajude as criangas a desenvolverem suas dimensdes por meio
de experiéncias significativas. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018)
é um documento que pode ajudar as instituicbes de Educagdo Infantil a assegurarem isso com

maior precisdo, como trataremos no topico seguinte.
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3.5 Contribui¢cdes da BNCC para a Educacdo Infantil

Vimos ao longo dos topicos que a Educacdo Infantil passou por processos de lutas, pois
a diferenciacdo de Educacdo para pobres e ricos era observada. As desigualdades no acesso a
escola eram naturalizadas.

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, um documento de
carater normativo, aprovado em dezembro de 2017, busca uma nova visdo educacional na
medida em que considera que as escolas precisam desenvolver seus trabalhos pautados na
igualdade e equidade.

Trabalha a igualdade por explicitar as aprendizagens essenciais que todos 0s estudantes
precisam desenvolver. No que se refere a equidade, reconhece que as necessidades estudantis
sdo singulares. A BNCC vem com o objetivo de complementar os curriculos escolares a fim de
garantir as aprendizagens essenciais de cada etapa da Educacdo Basica (BRASIL, 2018).

Apesar da aprovacdo do documento referente & Educacdo Infantili e ao Ensino
Fundamental ter acontecido em 2017, a caminhada teve inicio bem antes dessa data, pois a
primeira versdo foi divulgada em 16 de setembro de 2015. Apds consulta publica, que contou
com mais de 12 milhdes de sugestdes para viabilizar a melhoria do documento, algumas
alteracOes foram realizadas, sendo a segunda versdo apresentada em 03 de maio de 2016.

Em abril de 2017, o Ministério da Educacdo entregou ao Conselho Nacional de
Educacdo — CNE a verséo final da BNCC para ser nele discutida. Em 20 de dezembro de 2017,
0 Ministro de Educacdo, Mendonca Filho, homologou o documento, tendo em vista a aprovagédo
no CNE do Parecer CNE/CP n° 15/2017, que instituiu e orientou a implantacdo da BNCC.

Cury, Reis e Zanardi (2018) questionam o significado de um conhecimento ser basico e
comum, motivo pelo qual refutam a pretensa imparcialidade do documento. Apesar do
Ministério da Educacdo considerar que a BNCC ndo € curriculo, tendo em vista que o seu papel
é apresentar 0s objetivos que se pretende alcancar e o curriculo define como alcancar esses
objetivos, os autores discordam desta alegacdo e denunciam que a BNCC tem uma concepgao
de curriculo disfarcada em direitos de aprendizagens, 0s quais numa Visdo tecnicista e
meritocratica, configuram-se em deveres de aprendizagem.

Os autores, ap0s compararem a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996 e a BNCC de 2017, afirmam que existem contradicOes entre os
documentos, pois enquanto os 2 primeiros defendem a pluralidade, a diversidade e a ndo

discriminagdo, este apresenta descritores de conteudos.
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Para demonstrar que a BNCC apresenta uma perspectiva de curriculo antidemocratico,
Cury, Reis e Zanardi (2018) apresentam as concepcOes de curriculo de trés autores — Sacristan
(2013), Macedo (2013) e Freire (1986) — e as comparam com a que consta na BNCC.

Para Sacristan (2013), curriculo € o que o aluno estuda. Macedo (2013), por sua vez,
apresenta duas concepcdes de curriculo: na primeira, ele € um documento que expressa €
organiza a formacdo; na segunda, ele se dinamiza na pratica educativa como um todo e nela
assume feicbes que o conhecimento e a compreensdao do mesmo por si sO ndo permite elucidar.
A terceira ideia de curriculo é de Freire (1986), que o define como a politica, a teoria e a préatica
educacional no espaco escolar e nas a¢fes gque acontecem fora desse espago numa perspectiva
critico-transformadora.

Conforme Cury, Reis e Zanardi (2018), a concepcao de curriculo apresentada na BNCC
se aproxima das ideias defendidas por Sacristan (2013) e pela primeira ideia de Macedo (2013)
e esta distante da concep¢do de Freire (1986). Em virtude disso, aqueles ndo acreditam que a
BNCC contribui para a resolugdo dos problemas educacionais, mas os aprofunda, por ndo
considerar os direitos da maioria da populacdo excluida e contribuir para a reproducdo de uma
sociedade excludente.

Apo6s a BNCC ser aprovada, os municipios brasileiros foram orientados a, até o final do
ano de 2018, realizarem as adaptacfes necessarias em seus projetos politicos pedagogicos, de
modo que ficassem de acordo com as exigéncias apresentadas na base. Desde entdo, 0 que se
tem visto é o engajamento das secretarias Municipais de Educacdo, realizando formacdes com
0s agentes pedagogicos das instituicdes de modo a divulgar o contetdo da BNCC.

No que compete a Educacdo Infantii o documento aponta 6 (seis) direitos de

aprendizagens essenciais para as criangas de 0 a 5 anos:
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« Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento de sie do outro, o respeito emrelagdo a cultura e as diferencas
entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgfes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestéo da escola e
das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como
a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes, transformagoes,
relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogoes, sentimentos,
davidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva
de sie de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interac¢des, brincadeiras

e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: BRASIL (2018, p. 38).

A organizacdo curricular da BNCC para Educacdo Infantil estd dividida em cinco
campos de experiéncias: “O eu, o outro ¢ o nds”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo”, ‘“Tragos, sons, cores e formas” e “Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes” objetivando que o professor ao elaborar seus planejamentos possa
garantir que todos os direitos sejam vivenciados, nas mais diversas linguagens (BRASIL, 2018,
p. 39-42)
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O eu, o outro e 0 nos

E na interag&o com os pares e com adultos que as criangas VAo constituindo um modo proprio
de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo
escolar, na coletividade), constroem percepgfes e questionamentos sobre si e sobre os outros,
diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo
que participam de relacdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e
senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacéo
Infantil, € preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos
sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e
do grupo, costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de
perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as

diferencas que nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espago e 0s objetos do
seu entorno, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre
0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogao e
linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensagdes e fungdes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo
tempo, a consciéncia sobre 0 que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educacéo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das
praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacdo e a liberdade, e ndo para a
submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criancas
possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um
amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir
variados modos de ocupacdo e uso do espa¢o com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em ber¢os, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se,

correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).
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Tragos, sons, cores e formas

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a misica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas
experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas préprias producdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas,
encenages, cancdes, desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos
tecnologicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as
cerca. Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover a participagdo das crian¢as em tempos e espagos
para a produgdo, manifestacao e apreciacao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e
reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertorios

e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginacgéo

Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com as
pessoas comas quais interagem. As primeiras formas de interacao do bebé sdo os movimentos do seu
corpo, o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido
com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criancas vdo ampliando e enriquecendo seu
vocabulario e demais recursos de expressao e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna —
que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo. Na Educacdo Infantil, € importante
promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participacédo
na cultura oral, pois é na escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descricdes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacGes com as multiplas linguagens
que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a criangca manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepcdo de lingua escrita, reconhecendo diferentes
usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura
escrita deve partir do que as criangcas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacao
do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis

etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre
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ilustracBes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacéo de
livros. Nesse convivio com textos escritos, as crian¢as vao construindo hipéteses sobre a escrita que
se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, & medida que vdo conhecendo letras, em escritas
espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de

representacdo da lingua.

Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacdes

As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensées, em um mundo
constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar
em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.).
Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformag6es da natureza, os diferentes tipos de materiais e
as possibilidades de sua manipulacao etc.) e 0 mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais
entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e
seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as
criancas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem,
ordenacdo, relagdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparac¢éo de pesos e de comprimentos,
avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacéo
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observag6es, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informagéo para
buscar respostas as suas curiosidades e indagaces. Assim, a instituicdo escolar esta criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e

possam utilizd-los em seu cotidiano.

Fonte: BRASIL (2018, p. 39-42).

E de fundamental importancia que o professorado tenha sempre em mente, no ato da
elaboracdo dos seus planejamentos ao seguir a BNCC, qual é o objetivo da Educacdo Infantil:
0 desenvolvimento de um ser holistico, motivo pelo qual durante a realizacdo de uma
determinada atividade ndo necessariamente sera contemplado apenas um campo de experiéncia,
tampouco apenas um objetivo de aprendizagem.

As articulagbes das experiéncias que sdo realizadas pelo professor possibilitam
diferenciar as instituicbes umas das outras, de modo que se realize um trabalho singular, que
esteja de acordo com o contexto do publico atendido. Importante ainda salientar o qudo

significativa € a organizacdo dos espacos educativos para a realizacdo de tais experiéncias.
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Altm do espago fisico propriamente falando, precisam ser consideradas as relacGes
interpessoais, atmosferica, afetiva, dentre outras (OLIVEIRA, 2012).

Optamos por finalizar esse capitulo com um questionamento. Rotineiramente nas
formagdes de professores se ouve um discurso, por vezes pronto, de que a crianga deve ser
ouvida, compreendida e respeitada em sala de aula. E importante percebermos se as agdes
realizadas em sala de aula estdo de fato de acordo com essa fala.

Essa reflexdo surge de um depoimento de uma docente da Educacgéo Infantil, a qual, ao
relatar as agdes comportamentais de uma turma composta por criangas de quatro anos, declara
que se sentia feliz em encontrar uma maneira de as criangas ndo se movimentarem ou
conversarem em sala de aula.

A estratégia citada por ela foi a criagdo de uns monstrinhos do siléncio, os quais
funcionavam da seguinte maneira: cada crianca recebia um monstrinho feito de bexigas e uma
caixinha. O monstrinho ficava em cima da cadeira da crianca, porém, caso ela corresse ou
conversasse na sala, como puni¢do, seu monstrinho era escondido dentro da caixinha e ndo
poderia sair enquanto ela ndo voltasse a “‘se comportar”.

Acbes como essas ndo sdo dificeis de serem percebidas nas rotinas escolares,
infelizmente! De modo geral, o discurso educacional € de liberdade, porém as acbes sdo de
aprisionamento: do corpo, da fala, dos afetos. A pedagogia do controle reina de forma secular
e 0 nosso grande sonho é que, com a implementacdo e o estudo da BNCC, as aces sejam
repensadas e a Educacdo se torne mais libertadora.

Apesar de ter vigorado por tanto tempo uma concepcdo inadequada de crianca, vivemos,
atualmente, uma transformacdo do ideério, fruto de lutas que visam a melhoria da Educacdo.
Encerro este capitulo, afirmando que o mundo é pequeno demais para 0 tamanho de nossas
acoes nele, pois acredito que “Nao € o que mundo reserva para voc€, mas o que voce traz para

o mundo.”™.

4 Frase dita pela personagem Anne, na série Anne with an E, disponivel na Netflix
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4 “SO PODEMOS ALCANCAR O IMPOSSIVEL SE ACREDITARMOS QUE E
POSSIVEL!”

Este capitulo estd dividido em quatro secGes. Na primeira, reflito sobre como as
diferentes linguagens infantis (do brincar, artistica, musical) estdo sendo trabalhadas nas
instituicbes educativas. Também apresento alguns instrumentos didaticos metodologicos
(processo de observacdo, registros, documentacdo pedagogica) para que o professor possibilite
o desenvolvimento das linguagens infantis e reflita também sobre sua pratica.

Na segunda secdo, defendo que a Educagdo Matematica, quando trabalhada na
Educacdo Infantil com recursos e metodologias adequadas pode favorecer o desenvolvimento
de um ser integral. A terceira secédo traz as reflexdes sobre as possibilidades do uso da Literatura
Infantil para a aprendizagem de conceitos matematicos de criangas bem pequenas. Por fim, na
guarta secdo, socializo a revisdo da literatura com as recentes pesquisas envolvendo Educacgéo

matematica e Literatura infantil.

4.1 As criangas na Educacéo Infantil

O que é uma crianca potente? O que podemos fazer enquanto professores para ajudar a
desenvolver o potencial humano desde a infancia? Quais linguagens temos valorizado em
nossas criangas? As criangas tém tido a oportunidade de falar com seus corpos? Os espagos tém
contribuido pra a aprendizagem e desenvolvimento integral? Como as emocOes tém sido

trabalhadas em sala de aula?

Nunca Pare de Sonhar

Gonzaguinha

Ontem um menino que brincava me falou
Hoje é semente do amanha
Para ndo ter medo que este tempo vai passar
N&o se desespere e nem pare de sonhar
Nunca se entregue, nasga sempre com as manhas
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar
Fé na vida, fé no homem, fé no que vird
N6s podemos tudo, ndés podemos mais
Vamos la fazer o que sera

Acredito na histdrica luta em prol da melhoria da qualidade da Educacdo Infantil. Tenho

fé na valorizacdo da crianca como um ser histérico de diretos, fé que um dia essas criancas que
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nos chegam as instituicbes educativas ndo serdo vistas como seres incapazes, mas Sim como
seres cujo potencial é gigantesco e que ndo estdo ali para ser moldados, mas para serem
orientados a desenvolverem suas habilidades.

Por mais que encontremos diversas vezes nos discursos dos educadores que as criangas
sd0 seres ativos e participativos, nem sempre a fala condiz com as acBes. E bem facil
encontrarmos por tras desses discursos situacfes nas quais as criancas Sdo meras receptoras
daquilo que pelos professores é despejado de forma grotesca.

Dizemos que as criangas precisam desenvolver a autonomia, mas ndao € raro
encontrarmos 0s professores alimentando-as pela boca durante o lanche: as vezes para serem
mais rapidos no processo de alimentacdo, as vezes para evitar aborrecimentos com quem é
responsavel pela limpeza do espaco, que reclama que as criangcas sujam demais quando comem
sozinhas.

Dizemos que crianca € movimento, mas quando elas correm as ordenamos que parem.
Dizemos que o potencial das criancas é gigante, mas nos apressamos em lhes dar as respostas
das atividades. Dizemos que as narrativas infantis sdo essenciais para compreendé-las, mas ndo
temos tempo de ouvi-las porque ha um cronograma a ser cumprido e nele 0 espago para a escuta
€ minimo.

O fim da Segunda Guerra Mundial trouxe consigo a necessidade de reconstrugdo em
muitos locais da Europa. A escola era um dos espagos que precisava ser reerguido. Algumas
cidades, com forte tradicdo de iniciativa, mobilizaram-se de forma espontanea para
reconstrucdo desse espaco. As vezes, 0s proprios pais das criancas tomaram a iniciativa.

Na Villa Cella, situada a alguns quildmetros do centro de Reggio Emilia, uniu-se a esses
pais Loris Malaguzzi (1920-1994) para construir uma escola, a XXV Aprile (25 de abril). Os
recursos foram arrecadados com a venda de material bélico da guerra. Além disso, também foi
reutilizado o material das casas destruidas por bombardeios.

Malaguzzi, entusiasmado pelo empenho dos cidad&os, voluntariou-se a assumir a escola,
gue funcionava em sistema de autogestdo em um primeiro momento, tornando-se estatal pela
dificuldade encontrada pela populagdo nos primeiros anos do pos-guerra. As acfes do pedagogo
0 tornaram reconhecido como lider idealizador de uma nova forma de olhar, entender e fazer
Educacdo Infantil em Reggio Emilia, seus pensamentos trouxeram influéncias para todo o Norte
da Itdlia. A abordagem de Reggio Emilia uma crianca rica, ativa, participativa, protagonista das
suas aprendizagens (BARACHO, 2011).

Mas o que € um ser protagonista? Por que depois de tanto tempo enxergando a crianca

como uma tabula rasa essa visdo comeca a mudar? Varios pesquisadores, Campos (2009),
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Rosemberg (2009), Cruz e Cruz (2015) postulam que a crianca seja o0 centro do processo
educativo, com direito a um espaco escolar que lhe atenda com qualidade e escute suas
necessidades.

Em uma historia, protagonista € o personagem principal, em torno do qual aquela se
desenvolve. No que se refere a Educacgdo, foram os escolanovistas os primeiros a utilizarem o
termo, que na atualidade estd muito presente nas discussGes educacionais italianas (SALAZAR,;
BALDUZZ; LAZZARI, 2019).

A crianca protagonista de seu desenvolvimento é o ator principal em todo o processo
educacional. Nesta perspectiva, as instituicbes que atendem criangas necessitam de uma
abordagem que possibilite & crianca ser investigadora de suas préprias acdes, uma vez que
possui linguagens expressivas. Malaguzzi diz que as criancas tém cem linguagens, mas

infelizmente enquanto professores temos valorizado apenas uma.

Ao contrario, as cem existem
Loris Malaguzzi

A crianga é feita de cem.
A crianga tem cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar,
de jogar e de falar.
Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.
Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem),

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura separam-lhe a cabega do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as méos, de fazer sem a cabeca, de escutar e de ndo falar,
De compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-Ihe: de descobrir o mundo que ja existe e, de cem,
roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a imaginagéo,
O céu e a terra, a razdo e o0 sonho, sdo coisas que ndo estao juntas.
Dizem-lhe: que as cem ndo existem. A crian¢a diz: ao contrario,

As cem existem.

Fonte: Edwards e Carolyn (2015, p. 21).

Entendo que a ideia de Malaguzzi é uma metafora que nos ajuda a compreender que nao
podemos pensar na crianga como ser compartimentado, mas como um ser completo, que precisa
se desenvolver integralmente. E por isso que os curriculos da Educacdo Infantil também ndo
podem promover segregacdo. Afinal, quando se divide o curriculo por conteldos a serem
trabalhados de forma separada, esta implicita a concepcdo de crianga como um sujeito que se

desenvolve por partes.
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Cruz e Scharam (2019) advogam que, apesar do tempo decorrente em prol das lutas por
uma Educacdo Infantil de qualidade que respeite os direitos das criancas, as instituicbes de
modo geral ttm herancas do passado, pois expressam em atitudes a crenca de que as criancas
ndo precisam ter suas necessidades afetivas, motoras e interativas atendidas, mas apenas serem
preparadas para o futuro. Nesse sentido, o desenvolvimento da autonomia continua muitas
vezes ainda como Pedagogia do Discurso, no qual o professor € o Unico que tem o poder de fala
e decisdo, mediante o disciplinamento.

Essa situacdo é facil de ser percebida, por exemplo, na elaboracdo dos projetos
pedagogicos das instituicbes de Educagdo Infantil, nos quais conteldos, espacos e materiais
sdo, muitas vezes, pensados pelos adultos sem considerar as especificidades das criangas. De
modo geral, as instituicbes elaboram os projetos antes de se iniciar 0 ano letivo, sem conhecer
o perfil de crianca que ira atender. Ou seja, eles ndo consideram as especificidades de cada
crianca e sdo, frequentemente, repetidos por anos.

A figura abaixo demonstra com bastante sensibilidade o ser que chega & escola e 0 que
a escola tem esperado. Ela foi escolhida por representar o uso das linguagens infantil defendidas

nesse trabalho dissertativo

Imagem 01 — Primeiro dia na escola: o encontro...

Prime:ro dia na e500la: o encontro.,,

Fonte: http://3.bp.blogspot.conV-3ilQb-4_tJU/TVrg_BIMeHI/AAAAAAAAAFc/
JFtNzc3jELg/s320/tonucci001.jpg
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A representacdo de uma crianca que chega a escola cheia de perspectivas, desejos,
imaginacdo e com multiplas possibilidades e se (des)encontra com um profissional, que vai
acompanha-la nesse percurso, cujos pensamentos ainda estdo voltados para uma pedagogia do
controle, objetivando moldar as criangas para que todas sejam iguais.

Apesar de os documentos que referenciam a Educacdo Infantil, o Referencial Curricular
Nacional da Educacdo Infantii — RCNEI (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantii — DCNEI (BRASIL, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2017), alertarem para o grande potencial que a crianga possui, 0 que
percebemos nas creches e pré-escolas, ainda com bastante frequéncia, ¢ a predominancia de
uma educacdo tradicional, que visa a transmitir o conhecimento, por meio de oratorias docentes,
nas quais as criancas sdo consideradas receptores de informacdes.

Presenciei, algumas vezes, seja quando me encontrava nos estagios supervisionados
durante o curso de Pedagogia, seja quando atuava como assistente da Educacdo Infantil, praticas
nas quais as criangas precisavam permanecer sentadas durante muito tempo da rotina escola,
apenas ouvindo o professor discursar.

Nessa préatica secular, 0 que se observa é uma separacdo da cabeca e do corpo da crianca.
Ou seja, a supervalorizacdo da dimensdo cognitiva e 0 esquecimento das outras dimensdes, que
sdo também importantes para o desenvolvimento de um ser humano mais resiliente, ativo e
participativo.

Essa afirmativa também € apontada por Souza (2016), ao denunciar que as escolas em
sua maioria restringem as atividades ludicas, as quais sdo caracteristicas da Educacdo Infantil,
a repeticdo de exercicios, 0s quais objetivam apenas a discrimina¢do viso-motora e auditiva. As

atividades acontecem repetidamente e exaustivamente.

Ao fazer isso, ao mesmo tempo em que bloqueiam a organizagdo independente das
criangas, para a brincadeira, essas praticas pré- escolares, devido ao trabalho ludico
didatizado, enfadam os alunos, como se sua agdo simbdlica servisse apenas para
exercitar e facilitar para o professor a transmissdo de determinada visdo do mundo
definida a priori pela escola. (SOUZA, 2016, p. 21, italico no original).

Nesse sentido, se faz urgente pensar no tipo de curriculo que as escolas tém propiciando
para 0s sujeitos que as frequentam. As propostas pedagdgicas sdo documentos que precisam
objetivar as mais variadas experiéncias para que as criangas vivenciem as dimensfes afetiva,
motora, ético-politica, estética... Precisamos, portanto, educar o sujeito para a sensibilidade
desde a infancia.

As DCNEI (BRASIL, 2009) orientam a oferta da Educacdo Infantil e defendem a ideia
de uma crianga potente, a qual merece e tem o direito de ser ouvida e respeitada. A BNCC
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(BRASIL, 2017), documento mais recente e que tem inspiragdo nas DCNEI (BRASIL, 2009),
no que se refere a Educacdo Infantil, enfatiza a necessidade de compreender que as criancas
tém o direito de, em todos os momentos, serem educados em sua totalidade, ou seja, ndo
podemos permanecer trabalhando as dimensdes separadas por dias da semana, como de modo

geral acontece na organizacdo das propostas escolares, conforme Quadro 02:

Quadro 02 — Exemplo de Organizagdo do Tempo e
Atividades Escolares

DIADA .
CONTEUDO
SEMANA

Segunda Linguagem e Matematica
Terca Matematica e Linguagem
Quarta Natureza e Sociedade/MdUsica
Quinta Linguagem e Matematica
Sexta Artes e Movimento

Fonte: Elaborado pela autora.

Quero enfatizar neste trabalho dissertativo que ao trabalhar na Educacdo Infantil o
professor precisa garantir vivéncias que contemplem as criancas em sua totalidade. Impor as
criancas restricbes posturais, como eventualmente observamos nas instituicGes, onde devem
permanecer sentadas, caladas e as vezes em filas esperando o comando do professor, bem como
atividades que envolvem a realizacdo de tarefas xerocopiadas descontextualizadas, ndo
contribui para manter a ordem e harmonia, mas sim para o desencarnar das potencialidades
infantis. Quando assim agimos, estamos contribuindo para a formacdo de um ser passivo e hostil
(SOUZA, 2016).

Compartilho da seguinte opinido de Souza (2016, p. 26):

Umgrupo disciplinado ndo é aquele em que todos se mantém quietos e calados, e sim
um grupo em que todos os elementos se encontram envolvidos e mobilizados pelas
atividades propostas. Os deslocamentos, as conversas e as brincadeiras resultantes
desse envolvimento ndo podem ser entendidos como dispersdo ou desordem, mas
como uma manifestagdo natural das criancas.

Refletir sobre a pobreza das experiéncias que as criancas vivenciam nas instituicbes de
Educacédo Infantil ajuda a perceber que os limites vivenciados por elas promovem a castragcdo
de muitas de suas linguagens. Se pensarmos que a escola ndo é um local de preparacdo para a
vida futura, mas € um local onde vivemos pelo menos quinze anos, e esse tempo precisa ser

valorizado: Seré que nossas a¢Oes possibilitam experiéncias mais prazerosas e significativas?
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E nessa perspectiva que acreditamos que o professor, enquanto orientador e organizador
das atividades das criancas nas escolas, precisa ser também um professor potente, investigador,
que estd aberto a conhecer 0s sujeitos com os quais interage, 0 professor precisa ser capaz de
encantar.

O encantamento s6 é possivel quando as acdes desenvolvidas estdo livres de cobrancas
desnecessarias, entender que ndo se pode controlar o aprendizado, mas que se pode oportuniza-
lo de forma prazerosa, contribuindo, assim, para a formacdo do sujeito holistico. O vocébulo
holismo deriva do termo grego holos, que significa inteiro.

Conforme Capra (2001), durante 0 século XX, em virtude de novas concepgOes da
Fisica, a visdo de mundo mecanicista de Descartes e de Newton, que acreditavam que 0
universo material para ser compreendido precisa ser analisado em suas diminutas partes, tem
sido substituida por uma visdo holistica, ecologica, que “[...] concebe o mundo como um todo
mtegrado, e ndo como uma cole¢ao de partes dissociadas.” (CAPRA, 2001, p. 25).

Em uma Educacdo Holistica, conforme Nascimento e Souza (2014, p. 07), o professor
estd comprometido em formar plenamente os estudantes, em ‘|...] buscar a grandeza que ha
dentro de cada um deles”, pois ‘“Proporcionar ao aluno o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades levando-o a construir 0 conhecimento de si mesmo enquanto ser em sua
totalidade é trabalhar para todos em diferentes dimensdes pessoais: fisica, intelectual,

emocional e espiritual.”.

A professora encantadora
Marcio Vassallo

Maisa era uma professora que olhava para tudo com olhos de assombro e estranheza. Ela dizia
que assombro é um susto cheio de beleza e que estranheza é o casamento do estranho com a surpresa.

As aulas da Maisa eram mesmo assombrosas, estranhas e surpreendentes. Na escola ela se
derretia de amor pelas palavras, pelas frases e pelos livros.

Mas Maisa se derretia ainda mais pelas pessoas que pelos livros. Entdo a professora encantava
a gente com todo aquele derretimento. E dava aula de esticar suspiro. De olhos fechados, nos
aprendiamos a suspirar fundo. E Maisa suspirava junto com a gente, com aquele seu riso, as vezes
freado, as vezes desembestado.

Ah e para ninguém atrapalhar a aula com urgéncias sem importancia, no lado de fora da porta,
a professora prendia um aviso: NAO ENTRE AGORA. ESTAMOS SUSPIRANDO.

No comeco os alunos gque ainda ndo conheciam bem Maisa, achavam que um dia ela daria
uma prova, para ver que tinha aprendido a suspirar certo. Mas a professora logo explicava que nao
existia suspiro certo nem suspiro errado, e que suspirar de verdade para ela, era puxar do peito uma
quentura infinita e tirar 14 de dentro uns apertos ruins de largura descabida.

Sempre que podia, e a Maisa podia quase sempre, ela também nos ensinava a catar perguntas
novas dentro das historias, dos versos e das cenas e das ideias, das pessoas. Ela dizia que pergunta nova
é uma que desdobra a gente por dentro, e a Maisa gostava um bocado de desdobrar gente por dentro.
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Assim a professora também nos ajudava a diminuir medos no coracdo, dividir siléncio na
frente de uma beleza e multiplicar poesia no pensamento.

E ela nos mostrava que estranho pode ser apenas o que a gente ainda ndo conhece. Que um
dia cinzento pode ser bonito. Por fora e por dentro. Que uma vida sem perturbacGes € como um mar
sem ondas. Que alguém sé sabe ensinar quando ndo consegue parar de aprender. Que errar também
pode ser uma forma de caminhar. Que ninguém escolhe 0 momento em que uma raiva comega mas
que todo mundo pode escolher quando é que ela acaba. Que nada é mais importante do que entender
0s proprios sentimentos, para ndo deixar que eles mandem nas nossas razfes. Que nada é mais
importante que entender as proprias razdes para ndo deixar que elas mandem nos nossos sentimentos.

Ah, tinha vezes que Maisa confundia a gente. Tinha vezes que a gente confundia a Maisa.
Mas a maior confusdo de todas era mesmo quando tanta gente na sala tinha vontade de abracar a
professora a0 mesmo tempo, e a Maisa abracava as pessoas que sentavam na frente, abracava as
pessoas que sentavam atras, abragcava as pessoas que sentavam no meio e inventava motivo para todo
mundo se abracgar também.

Alias, na escola toda, quem aceitasse ganhar um abraco da Maisa ganhava também um poema.

Ela sempre tinha um poema para dar asas nos outros. A Maisa dizia que dar asas nas pessoas
e reconhecer o que cada uma delas tem de mais bonito e magico.

Bem, a verdade é que nem todo mundo na escola dava asa para a Maisa. Algumas pessoas
diziam que ela precisava parar com aquela mania de dar asas os outros, que ela deveria ter os pés no
chéo e que, na realidade, a Maisa ndo era uma boa professora, porque ndo preparava os alunos pra o
futuro.

Mas a Maisa voava porque pegava impulso do chdo e ela ndo entendia essa historia de
preparar gente para o futuro, ndo.

No rel6gio da Maisa o futuro chegava sempre em um minuto para daqui a pouco. E antes de
daqui a pouco, sem pressa nenhuma, ela também dava aula de despreparo. Afinal a professora nos
explicava que ninguém pode ter surpresas deliciosas com as coisas mais simples da vida se estiver
preparados para elas

S6 que ninguém, quase nunca estava preparado para Maisa.

E assim ela me ensinou a suspirar, e ensinou a nio ter medo de errar, me ensinou a reparar,
me ensinou a escutar, me ensinou a esperar, me ensinou a parar, me ensinou a flutuar.

N&o que eu tenha aprendido tudo tanto assim, mas a Maisa me ensinou mais do que um
bocado de coisa. Ela s6 ndo me ensinou a ficar tdo longe dela, aquela professora. E se puder me
encontrar com Maisa, de novo, um dia, vou conversar bem no ouvido dela porque eu escolhi ser
escritor.

— Eu escrevo mais do que tudo € praficar perto de vocé, minha professora encantadora.

Fonte: Vassalo (2010).

A professora Maisa acima descrita € 0 modelo de professora que a nova concepgdo de
crianca, um ser histdrico e social, apresentada nos documentos legais (LDB, RCNEI, DCNEI,
BNCC), necessita de forma URGENTE. O professor que contagia, envolve, ajuda a crianga a
se descobrir todos os dias.

Encontramos todos os dias centenas de Maisas nas nossas instituicbes de Educagdo
Infantil, muitas que lutam com garra pelo trabalho em creches e pré-escolas que valorizam a
crianga real. Mas ainda encontramos também Maisas adormecidas, ainda focadas na concepcéo
de crianca passiva do inicio do século.

Se a prética do século XX e anteriores continuar nas instituicbes de Educacdo Infantil,

jamais teremos sucesso com nossas criancas, afinal:
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E consenso entre os pensadores da educagio que a crianga s¢ interioriza o que vocé
ensina se estiver de alguma forma emocional e afetivamente, ligada ao contedo por
um desafio, uma motivagdo, ou se perceber a importancia e aplicagdo de tudo aquilo
que vocé quer transmitir, e, é claro, se acontecer a troca de conhecimentos e
experiéncias entre as pessoas envolvidas. (SOUZA, 2016, p. 27).

Ou seja, o tempo do professor detentor de todo o conhecimento esta ultrapassado. E hoje
sO se pode ensinar se estiver preparado para aprender com as criancas potentes que recebemos
todos os dias.

Rinaldi (2016) nos ajuda a compreender 0 qudo importante € o professor que atua na de
Educacdo Infantil ter uma escuta sensivel e acolhedora para entender os sujeitos com 0s quais
interage e consequentemente elaborar praticas que favorecam a constituicdo de significados. E
por meio dessa escuta sensivel, que o professor compreende e ajuda a desenvolver as diferentes
linguagens infantis.

Na nossa rotina diaria, € muito comum perguntarmos como O outro esta, porém nem
sempre paramos para ouvir a resposta de forma realmente atenta. A pergunta parece ja ser um
ritual automéatico e a resposta dada ndo tem muito significado para a maioria das pessoas.
Quando verdadeiramente paramos para ouvir 0 outro, suas angustias, alegrias, conquistas...

estamos demonstrando o qudo importante a vida do outro é para nos.

Assim, a pedagogia da escuta ndo é apenas umapedagogia para aescola, mas também
uma atitude para a vida. Pode ser uma ferramenta, mas também pode ser algo a mais.
Significa assumir responsabilidade pelo que é compartilhado. Se precisamos ser
ouvidos, entdo escutar € uma das atitudes mais importantes para a identidade do ser
humano. (RINALDI, 2016, p. 236).

Nas instituicOes de Educacdo Infantil, as criangas precisam de tempo para serem
ouvidas, ouvir o que elas tem a dizer, documentar essas falas e posteriormente transforma-las
em recursos pedagdgicos para orientar essa vida que esta se desenvolvendo é o maior presente
gue podemos dar ao sujeitos em formacdo (RINALDI, 2016).

Barguil (2020a) também defende a escuta discente alertando que privilegiar a
verbalizacdo docente e a memorizacdo dos estudantes impede a elaboracdo de hipGtese, a
verificacdo destas, as quais sdo atividades essenciais para que eles construam o conhecimento.
O mais importante nesse cenario € conceder espaco e tempo para 0S sujeitos interagirem e
construirem seus préprios conhecimentos.

A ideia de Barguil (2020a), ao defender uma pedagogia em que o professor escuta o
estudante, batizada por ele de Pedagogia do Percurso, esta no fato de o autor compreender que

a escola é responsavel por apresentar aos estudantes significantes, porém o significado daquilo
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apresentado é construido por cada sujeito de forma particular, participando de diferentes
experiéncias, inclusive de ser ouvido.

Escutar o outro significa abrir mdo de verdades pré-estabelecidas, se desprender do que
acreditamos e estar aberto a ouvir ndo s6 com os ouvidos, mas com os olhos e coragdo o que 0
outro diz com palavras e gestos. O adulto sé pode compreender a crianga se percebé-la como
um ser que ja é e ndo COMOo um Ser que Vira a ser.

Neste sentido, Barguil (2020a) defende que os professores precisam ter clareza de que
0s contetdos estruturados nos curriculos ndo podem ser restringidos a dimensdo cognitiva, eles
se dividem em: i) conceituais, i) procedimentais, e iii) atitudinais. Tendo consciéncia desses
contetidos, o professor , durante a elaboracdo do seu planejamento, precisa pensar em préticas
que possibilitem a integracdo deles, o que requer pensar estratégia metodoldgica, recursos
materiais, espagos e tempos para alcancar 0s objetivos tracados.

Trago, a seguir, alguns elementos que sdo fundamentais quando se pensa no

desenvolvimento das linguagens infantis: documentacdo pedagdgica, espacgo e tempo.

4.1.1 Documentacao pedagdgica

b

“E preciso seguir as criangas, nio os planos’
(Loris Malaguzzi)

Para que o trabalho na Educacdo da Infancia aconteca com qualidade € indispensavel
que o professor utilize alguns recursos que o ajudem a acompanhar as suas agdes de acordo
com as necessidades das criancas, sendo um desses a documentacdo pedagogica, a qual
favorece que o professor trabalhe com intencionalidade, evitando a mera realizacdo de
atividades burocraticas.

Cada crianca € Unica, cada professor é Unico, cada turma € Unica, entdo cada acdo precisa
ser unica! Nessa unicidade de experiéncias, sentimentos e expressdes, construir uma
documentacdo pedagbgica que possibilite o desenrolar de agdes significativas é indispensavel.

A documentacdo pedagdgica se configura em registros diarios, os quais possibilitam ao
professor a continua reflexdo sobre sua pratica. Mediante observagdes registradas, o docente
tem a oportunidade de avaliar o que foi vivido e replanejar acdes. Freire (1978) declara que,
por meio do registro, o educador e educando repensam sua pratica.

Ao escrever sobre o cotidiano vivido com as criangas, o professor cria espago para

refletir sobre seu fazer, abre possibilidades para avaliar o caminho pedagégico
planejado, redefinindo passos ou reafirmando o caminhar. O exercicio do registro
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diario oportuniza, de maneira impar, a articulagcdo entre aspectos tedricos e praticos
implicados na acdo docente, entre conquistas realizadas e desafios mapeados, entre 0
projetado e o concretizado. Sobretudo: ao registrarem e refletirem sobre o conteldo
registrado, professoras e professores, apropriando-se de sua histéria, ensaiamautoria.
(OSTETTO, 2017, p. 16).
S0 inimeras as possibilidades desse registro pelo docente: fotografias, videos,
anotacBes de experiéncias ou didlogos interessantes entre as criancas. No intuito de elaborar
uma documentacdo pedagdgica que favoreca a acdo docente de forma investigativa, hd ainda a

necessidade da sensibilidade em ouvir de forma atenta, afetuosa e livre de pré-julgamentos.

A observacdo que gera a documentacgdo é marcada pela qualidade da escuta, a qual
requer abertura e sensibilidade para conectar-se ao outro, para ouvi-lo. Curiosidade,
davida, interesse, emocdo estdo por trds do desejo de escuta e, por iSSO mesmo,
documentar é também compromisso, disposicdo de acolher as vozes do outro, ndo
somente comas orelhas, como adverte Carla Rinaldi (2012), mas comtodos 0s nossos
sentidos. (OSTETTO, 2017, p. 21).

Sobre a importancia de registrar e acolher, trago ainda as contribuicOes de Barguil
(20204, p. 16):

Em prol do desenvolvimento e da aprendizagem discente, é indispenséavel que a
professora interprete, analise as diversas manifestagGes, expressdes — corporal,
oralidade (escuta e fala) e registro, notacdo (leitura e escrita) — do (a) estudante, que
revelam saberes e sentimentos, para, a partir de umdiagnéstico, uma interpretacdo das
mesmas, planejar e implementar uma agédo (ensino) com mais qualidade. Dessa forma,
a elaboragdo de instrumentos para coleta de dados e a andlise desses sdo aspectos
essenciais no trabalho docente. Defendo o abandono da Pedagogia do Discurso, que
acredita ser possivel o conhecimento ser transmitido pelo professor e absorvido pelo
estudante, e se adote a Pedagogia do Percurso, na quala acdo educativa acontece com
a transformacdo, em ritmos impares, de todos os envolvidos, que se percebem
aprendizes e, também, ensinantes.

A documentacdo pedagodgica é imprescindivel também para o docente se auto- avaliar
perceber em qual pedagogia ele estd navegando, se opta pela Pedagogia do Percurso, ou se
algumas vezes, ao escorregar na Pedagogia do Discurso, la permanece ou ndo. Enquanto
professora de Educacdo Infantil, utilizo sempre os registros para compreender 0 que 0S Sujeitos
estdo me respondendo diante das propostas que eu levo para o contexto escolar, seja na sala de
referéncia ou nos outros espacos da escola.

Apresento a seguir dois exemplos de registro que me ajudaram no processo investigativo
da minha prética, compreender as caracteristicas das criancas que atendo. O primeiro se refere
a ideia de ludicidade, a qual tratarei mais adiante, e o segundo se refere ao fato de que os sujeitos
0s quais recebemos no contexto escolar possuem histdrias Unicas, as quais ndo podem ser

menosprezadas, mas acolhidas.
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Ludico pra quem?
Maria Kénia Firmino da Silva

Data: 16 de fevereiro de 2019
Turma: Infantil 2

Engana-se quem pensa que a brincadeira de faz de conta é algo simples de se realizar. Quando se
trata da crianga social moderna ela se faz uma missdo bastante desafiadora. Para que ndo Ihe reste
davida, conto-lhe uma situacdo vivenciada pelos agentes pedagdgicos em situacdo de adaptacdo
escolar, cujo sujeito em adaptacdo tem 2 anos.

Crianca: Tia, liga pra minha mae, liga?

Professora: T4, eu vou ligar, brinca s6 mais um pouquinho ai eu ligo e ela te pega ta bom!?
Crianca: N4o, liga logo, liga!

A professora aproveita o0 contexto que ela imaginou ser ludico e pega um telefone de plastico que
havia entre os demais brinquedos e comeca: "Oi, mamae do fulano, tudo bem?”.

Nesse momento, a crianca retira o telefone da professora antes que ela prossiga. Ele olha, de um
lado e do outro para o objeto, como se estivesse em uma andlise muito “pesada” da situacéo e diz:
“Nesse nio! E no celular! Manda audio!”.

Agora estou aqui em uma guerra neural comigo mesma, pensando: Esse ser histérico, social e de
direitos faz com que a gente repense todos os dias a nossa pratica, né ndo?

Ora, veja vocé, onde ja se viu em plena era do WhastsApp uma professora ligando pra mamée!
"Manda audio, criatura!”.

Docente Aprendiz
Maria Kénia Firmino da Silva

Data: 14 de novembro de 2017
Turma: Infantil 2

Costumo dizer que na vida nada acontece por acaso e vou lhe dar um exemplo que a meu ver justifica
essa minha crenga:

Era uma vez uma professora do Infantil 11, uma idade que requer infinitos cuidados e atencdo. Ela
comegou o ano letivo com 15 criangas, mais tarde chegou a 162, depois a 172, (j& em junho). Quando
essa chegou, aquela pediu transferéncia e ai chegou outra. Esse entra e sai traz consigo um novo
processo de adaptacdo e a professora precisava estar preparada fisica e emocionalmente para isso.
Quando tudo estava "dentro do normal," ja no més de outubro, ela recebeu a informacéo de que Ihe
chegaria a 18 crianga. Ela pensou consigo mesma: “Em pleno outubro vai comegar tudo outra vez
(referido-se ao processo adaptativo que €, na maioria das vezes, tdo dolorido para ambas as partes).
No caso dessa crianga que estava chegando, ela deveria ser e estar cada vez mais forte para acolhé-ba
por motivos bem peculiares.

Contudo, h4 duas semanas, esse pequeno tesouro tem se mostrado para gque veio para ela em pleno
outubro, quando tudo ja estava tdo dentro da rotina.

H& uns 20 dias, aconteceu a partida prematura do pai de outro aluno, desde entéo algumas situagoes
tém acontecido e, em muitas delas, aquela professora ndo sabia como lidar. Exemplo: Tia, liga pro
meu pai la no céu! Tia, 0 meu pai ndo vem mais me buscar hoje? (cara de tristeza sem fim). Essas
atitudes a faziam até ter uma "DR" com Jesus questionando-o sobre como lidar com isso: “Jesus, eu
ndo sabia que ia ter isso! Ndo tem no rol de disciplinas nenhuma que contemple esse assunto, por
favor, para!”.

Durante o pouco tempo de docéncia, ela ja teve algumas experiéncias lindas, assim como certamente
tera outras, contudo o dialogo entre dois seres iluminados ficara gravado para sempre. E ele
aconteceu entre o sujeito 17° e o sujeito 18°.




87

Cenario: chdo da sala de aula, criancas correndo, pulando, arengando. Dentro do banheiro, a auxiliar
banhando algumas criancas, na porta do banheiro a professora orientando as criangas a se vestirem...
sentados, perto da professora, sujeitos 17° e 18° brincando de montar um lego.

Sujeito 17° (2 anos e 6 meses): "Meu papai ta la no céu. Ele num vem me buscar no coeigio mais
nao!"

Sujeito 18° (3 anos): “Meu papai também esta no céu. Ele agora ¢ uma estrelinha, mas a mamae
disse que ele esta no meu coragdo” (leva a méo até o coracdo e sorri).

Sujeito 17 olha para o sujeito 18 e vice-versa, os dois ddo um sorriso de alivio (pensa a professora)
e voltam a brincar.

Naquele dia, as DRs dessa professora com Jesus se transformam em gratidao por ele sempre escrever
certo por linhas tortas, por ele sempre mostrar que o tempo dele é o mais justo.

Por mais que ela ndo tenha estudado nada sobre o que dizer em situagbes como a relatada
anteriormente, com certeza estudou sobre ZDP e lembra bem a defesa de um tedrico famoso ao dizer
que a ZDP néo necessariamente acontece em uma agdo mediada professor-estudante, essa pode ser
entre estudante-estudante e depende do nivel de maturacdo que um tem em relacdo ao outro. Por
exemplo, se uma crianga com idade de 5 anos ja consegue amarrar o cadarco de um sapato e outra
criancga, cuja idade é a mesma, ainda apresenta dificuldades em relacéo a essa a¢do, a primeira crianca
se encontra em um nivel de maturacéo diferente da segunda, estando apta a ajuda-la nessa tarefa.
No caso citado, a dor do sujeito 18 pela partida do pai j& estd um pouco mais madura, o que lhe da
meios para acolher a dor do sujeito 17. Ambos tdo pequenos, tdo cheios de luz, compartilhando um
aprendizado tnico: “Eu te acolho!”. Aquela que esta ali para "ensinar" nesse cenario passa a ser o
sujeito 19 e, na condicdo de aprendiz, se sente grata por cada novo dia que pode vivenciar cada ato
de amor!

Tais registros me possibilitaram a autoavaliacdo: no primeiro refleti sobre o sentido da
ludicidade ter aspectos diferentes para cada pessoa, no segundo, meditei que a docéncia vai
muito além de ensinar conteidos tracados em um documento. A docéncia é acolher, € entender
0 sentimento do outro, é perceber que, as vezes, Somos 0 Unico suporte da crianca para expressar
suas emocdes, as quais nem sempre sdo acolhidas como elas precisam, 0 que pode gerar Varios

congelamentos.

Observagao, documentacao e interpretacdo constituemtrés partes inseparaveis de um
mesmo processo. Os documentos que produzimos nos ajudama continuar a aprender
todos os dias anossa profissdo, porque todos acada diatemos que reaprender. Servir-
nos da observagdo, da documentacéo e da interpretacdo nos ajuda, e chega mesmo a
ser indispensavel. Esses documentos que procuramos produzir convertem-se em
documentos Uteis tanto para valorar as experiéncias como para nos autovalorar.
Também sdo instrumentos que nos ddo apoio no processo de nos tomarmos
profissionais individuais e de grupo. (DOVALI, 2017, p. 31).

No ano de 2020, com o surgimento da pandemia do novo coronavirus, a realidade
educacional foi modificada, sendo necessario que a Educacdo acontecesse de forma remota, por
meio do uso das tecnologias digitais, os professores realizavam interagcbes com as criancas e as
familias a distancia.

Nesse cenario, foi possivel perceber grande participacdo dos pais nas atividades

escolares de seus filhos. Para esse momento, criei uma documentacdo pedagogica que
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rememora acontecimentos desse contexto, um documento no qual compartilhei fotografias com
as familias no final do ano letivo.

Na capa do caderno, esta uma crianca deitada em frente a um computador assistindo a
algum video das aulas remotas. Quando se abre o caderno, encontra-se a imagem de uma

professora (no caso, eu) interagindo com essa crianca por meio da tela. Nas paginas seguintes,
o leitor encontra um resumo das vivéncias desse periodo (Fotografias 02, 03, 04, 05 e 06).

Fotografia 02 — Capa do portfolio
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Fonte: Arquivo da autora.

Fotografia 03 — Contracapa do portfdlio
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Fonte: Arquivo da autora.



Fotografia 04 — Introducdo do documento

Fonte: Arquivo da autora.

Fotografia 05 — Crianga convivendo com adulto
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Fonte: Arquivo da autora.

Fotografia 06 — Expressdo de crianca e mde apos leitura de historia
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Fonte: Arquivo da autora.
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O documento reuniu fotos das criangas, nas quais era possivel perceber os direitos de
aprendizagens definidos pela Base Nacional Comum Curricular. Cada imagem é acompanhada
pela definicdo daquele direito de aprendizagem e desenvolvimento, bem como a agéo realizada
pela crianga e a familia naquele momento, bem como o que foi possivel perceber de aprendizado
e de desenvolvimento.

Além disso, contou com depoimento das familias sobre a experiéncia nas atividades
remotas, 0s quais foram autorizados mediante assinatura de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE B). Destaco dois deles:

M é muito brincalh&o entéo no inicio tinhamos dificuldades pra ele fazer as tarefas de
"prender" a atencdo dele, mas com o passar dos dias nos adaptando, criamos situagédo
conversamos pra saber dele como era melhor, entdo tudo foi dando certo. Sempre tive
0 conceito que a escola ndo é apenas nucleo gestor, professores e alunos nés pais
também fazemos parte e temos um papel fundamental. (Mée do M).

Posso destacarque nas atividades remotas aprendemos ater: Unido: porque uniu cada
vez mais a nossa familia Sabedoria: por tudo que aprendemos com vocés e com ela
Gratiddo: por cada momento vivido. Paciéncia: por tudo até pela professora doida que
me tornei. Alegria: por cada conquista dela. Amor: por tudo que fiz. Usei a
imaginacdo: e como usei. Trabalhei com prazer: Fiz com prazer Gritei: como gritei,
gritei por cada acerto dela. Prazer: foi com muito prazer. Beijei muito: foram muitos
beijos. Amor: e como tem amor. Esperanca: que tudo isso passe logo Amizade:
cresceu cada fez mais. Com tudo isso que se passou a gente aprendeu muito, vi o
desenvolvimento dela de perto que a unido da nossa familia s6 cresceu cada vez mais
e ficou a gratiddo por todos vocés que nos ensinaram muitas coisas e vai fica a
esperanca que tudo isso passe e ano que vemestejamos juntos e unidos pra mais uma.
Obrigada por tudo e portodo que fizeram parte da nossa vida. (Mée da L).

A documentacdo pedagdgica amplia a constituicio de memdrias e possibilita reflexdes
sobre as praticas educacionais. A elaboracdo do material acima, além de me propiciar grande
emocdo devido a realidade na qual nos encontrdvamos, me trouxe a certeza de que foi possivel
favorecer o aprendizado ndo so das criancas, mas de suas familias.

Observa-se que, no primeiro relato, a mée da crianga M citou a preocupacdo de sentar e
conversar com ele, bem como criar situacfes para 0 gerenciamento de sua aprendizagem, por
meio do dialogo, dando a crianca a oportunidade de se expressar.

Ja no segundo relato, houve o desenvolvimento de varios sentimentos. A familia esteve
mais proxima da crianga e isso contribuiu de forma positiva na sua aprendizagem. Foi possivel
perceber nos videos que a mde me enviava, como devolutiva das atividades, o progresso da
oralidade da L. A crianca, que no inicio das aulas, ainda no modelo presencial, ndo falava com
muita clareza, enviou videos cantando as musicas da rotina e se expressando por meio de

contacdo de historias de maneira bastante desenvolvida.
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Ainda nos meses em que as aulas aconteciam de forma presencial, relatei em um dos
meus escritos, 0s quais redigi por iniciativa propria, pois ndo eram solicitados pela escola, que
a crianca falava poucas palavras, sendo necessarias mais intervencfes pedagdgicas para ajuda-
la a desenvolver a expressdo oral. Ja nas aulas remotas, em virtude da parceria da familia, a
linguagem oral da crianca foi ampliada de forma significativa.

Na proxima secdo, trataremos sobre a possibilidade de gerenciar o espaco a contribuir

nas aprendizagens discentes.

4.1.2 A transformacéo dos espagos em ambientes

Inicialmente, trago a diferenciacdo entre espacos e ambiente de modo que se possa
compreender, que para 0 espago se tornar um ambiente educador faz-se necessario a
participacdo e variacdo das producdes infantis.

Lima (989 apud Barbosa 2009, p.121) define espaco como: “[...] o espago material pelo
qual a crianca experimenta o calor, o frio, a luz, a cor, o som, e em uma medida a seguranga.”.
Barbosa (2009, p. 119) define ambiente como: “|...] um espago construido, que se define nas
relacbes com os seres humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas responsaveis
pelo seu funcionamento e também pelos seus usuarios.”.

Algumas vezes, encontramos nas instituicbes de Educacdo infantil paredes decoradas
com os mais variados temas existentes na midia televisiva. Na intencdo de atrair as criancas,
esses espacos vao sendo preenchidos por imagens construidas pelas professoras, sendo as
palavras de ordens: “Nao pode pegar!”, “Nao pode rasgar!”, “Olhe com os olhos!”. Os espacos
vao sendo transformados em ambientes do “Nao pode!”.

Convém indagar: seria esse um ambiente educador ou seria um ambiente pautado na
pedagogia do discurso, que gera a insatisfagdo e o medo das criangas? As DCNEI (BRASIL,
2009) orientam que ambientes precisam ser organizados objetivando a estimulacdo da crianga
de modo que elas possam construir e partilhar novas formas de acdo e novos significados.

Nesse sentido, os ambientes precisam ser pensados de modo a ampliar as aprendizagens
discentes. Ter significado para as criangas. Essa significacdo € possivel, por exemplo, quando
a decoracdo pronta pela professora € substituida pelas producbes das criancas, que passam a se
sentir parte integrante daquele espago. Souza (2016, p. 25) assevera que, “|...] quanto mais rico
e desafiador for o ambiente, mais possibilitara ampliacdo do conhecimento de si mesmo dos
outros ¢ do meio em que vivem.”.

Importante ainda a defesa de Barbosa e Horn (2001, p. 74) ao postularem que
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[...] a decoragcdo de um ambiente deve ser criada ao longo do ano, pelos usuarios
(educadores, criangas e pais) ndo é preciso ter um espago completamente pronto e
praticamente imutavel desde o primeiro encontro o espago € uma construgdo temporal
que se modifica de acordo com necessidades, usos, etc.

Nesse cendrio organizativo do ambiente, destaco mais uma vez a presenca da
documentacdo pedagogica, uma vez que ela ndo precisa estar “presa” nas folhas de um caderno
do professor ou na camera de um celular. A documentacdo pedagogica também pode fazer parte
da decoragdo do ambiente, por exemplo, as anotagfes que o professor faz a respeito da fala das
criancas podem ser usadas.

Assim, as proprias criancas podem ler suas falas (quando ja sdo leitoras) e os pais
também acompanhar esses registros, sem precisar esperar o final do ano para receber 0s
relatorios e lerem as vivéncias, as aprendizagens e os desenvolvimentos de seus filhos.

A Fotografia 07 representa um exemplo de documentacdo pedagdgica como decoragao
do ambiente de sala de aula, elaborada por mim no ano de 2019, quando, durante uma aula em
que lia para as criangas o livro de literatura infantil intitulado A casa dos Animais (UCHOA,
2018), uma das criancas relatou® uma vivéncia que teve em sua casa com uma ‘catita,” nome

que ela costumava usar para se referir ao rato, um dos animais na historia ouvida.

Fotografia 07 — Decoragdo do ambiente da sala de Educagéo
Infantil

2019/9/27 07:08

Fonte: Arquivo da autora.

5 Tia, um dia apareceu uma catita na minha casa, foi l& na cozinha. Ai o meu pai pegou a chinela, bateu nela pra
ela morrer. S6 que ela pegou o Samuel e ele teve que ir pro hospital e 1a tomou uma vacina. A minha mée ficou
muito preocupada. Mas quando a gente chegou em casa, 0 meu pai conseguiu matar a catita coma chinela. Eu
peguei com a pa e vassoura e joguei no lixo e todos viveram feliz para sempre.
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O relato foi tdo atrativo para as demais criancas e para a propria relatora que, enquanto
ela se empolgava contando como havia acontecido tudo, eu fazia as anotagdes de todas as suas
falas. ApOs escrever o texto, reuni as criancas em uma rodinha de conversa para resgatarmos
aquele assunto e lhes apresentei o texto do relato da crianga. Em seguida, eu lhes perguntei
sobre os cuidados que precisamos ter com os ratos, tratamos sobre as doencas que eles
transmitem e o que fazer para evitar que eles cheguem até nossas casas.

No final, indaguei as criancas sobre a opinido delas a respeito de deixarmos aquele relato
exposto em nossa sala para deixa-la mais atrativa. As criancas se empolgaram com a ideia.
Indaguei onde poderiamos colocar aquele texto. A propria relatora do texto foi até os materiais
ndo estruturados que costumamos levar para a sala e trouxe a moldura de um espelho, que
usavamos para trabalhar expressao facial, mas que havia quebrado. Ela disse: “Que tal colar
aqui, tia?”. E foi dessa troca de ideia que essa documentacdo pedagdgica passou a ser parte
integrante da sala durante todo o més de setembro.

Horn (2004), ao tratar sobre a organizagdo dos espacos na Educacgdo Infantil, postula
gue o0s primeiros pesquisadores a se preocuparem com esta tematica foram Froebel e
Montessori. No modelo educativo de Friedrich Froebel (1782-1852), havia preocupagdo com o
desenvolvimento de uma educacdo integral e harmoniosa. No que se refere a organizacdo dos
Jardins de Infancia criados por Froebel, Horn (2004) explica que eles eram divididos em
ambientes abertos e fechados, bem como espacos destinados a atividades individuais e
coletivas.

Froebel desenvolveu ideias para a infancia que iam além da época em que vivia, pois
ja defendia a ideia de crianca como ser integral e que o conceito de educacdo precisava ser
contrario ao conceito de preparacdo para a vida futura: “A vida em que a crianga deve ser
inserida ndo € a do adulto, mas a vida que rodeia no presente, ou seja, a educagao ocorre no
processo, ndo no passado ou no futuro.” (GOBBI; PINAZZA, 2014, p. 24).

Froebel era contrario ao processo de desenvolvimento que visava, de maneira
exacerbada, apenas ao intelecto humano. Ele defendeu unir as linguagens musical, poética,
corporal e do brincar nas atividades relacionadas as criangas da Educacdo Infantil para
favorecer o desenvolvimento integral (GOBBI; PINAZZA, 2014).

Dewey também foi grande contribuinte no que se refere ao desenvolvimento das
linguagens expressivas das criancas, pois ja defendia a ideia de a crianca se manifestar por meio
de linguagens artisticas: pintura, teatro e literatura. O professor, ao integrar essas linguagens na
Educacdo Infantil, colabora para que ela viva experiéncias que envolva todo o seu ser,
favorecendo o desenvolvimento integral (GOBBI; PINAZZA, 2014).
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Na filosofia da experiéncia de John Dewey, a experiéncia ndo é simples sensacao,
fruto de mero contato comos objetos, comseus atributos isoladamente, na verdade as
experiéncias efetivam-se pelas relacGes que as pessoas estabelecemcom os objetos e
seus atributos, em um processo de discriminagdo e identificagbes por meio da
experimentagdo. A experiéncia consiste na combinagdo “‘daquilo que as coisas nos
fazem’ modificando nossos atos, favorecendo alguns deles e resistindo e embaragando
a outros e daquilo que nelas podemos fazer, produzindo-lhe mudangas” (Dewey,
1959, p. 299). (GOBBI; PINAZZA, 2014, p. 25).

Pensar hoje nas linguagens infantis como indispensaveis para a formacdo do sujeito é
desencarnar a ideia, que vigorou durante muito tempo, de que imaginacdo e fantasia entre as
criancas revelavam déficit, que lhes faltavam pensamentos complexos e elaborados.

Pintar, desenhar e brincar sdo para as criancas, tal como para os artistas, oportunidades
de descobrir, conhecer 0 mundo, sdo exercicio da vida, na qual estdo contidas a Arte e a Ciéncia
(GOBBI; PINAZZA, 2014).

Maria Montessori (1870-1952) teve inspiracdo para 0 desenvolvimento de sua
pedagogia nas ideias de liberdade, atividade e independéncia. Sua metodologia, voltada para
criangas de trés a seis anos, dava importancia & educacdo dos sentidos. No entendimento de
Montessori, as criangas precisavam estar num espaco educativo de forma que elas pudessem se
distanciar do adulto, ou seja, ao inveés do adulto ser o controlador das agdes infantis, essa acao

era oferecida pelo proprio espaco (HORN, 2004).

Assimsendo, a beleza do ambiente e o desafio dos objetos, por si s6, deveriam
estimular as criangas a agir. A condi¢do fundamental da organizagdo desse
ambiente deveria ser a harmonia, o colorido, a disposicdo de méveis e de
objetos que convidassem as criangas a interagirem, a brincarem e a
trabalharem. (HORN, 2004, p. 32).

Ainda sobre a organizacdo dos espacos e materiais na Educacdo Infantil, Horn (2004)
chama atencdo para a sensibilidade do olhar docente. Segundo ela, a organizacdo dos materiais
e mdveis nos espacos da Educacdo Infantil e a forma de interagdo entre os agentes pedagogicos
nesses espagos explicitam a concepcdo pedagdgica ali existente.

A crianca, além de estar em um espaco pensado objetivando o desenvolvimento de suas
competéncias, precisa interagir com ele e vivé-lo de forma intencional. Importante destacar que
essas afirmativas da autora tém base nos estudos desenvolvidos por Piaget, o qual defendia que
a “[...] representagdo do espaco para a crianga € uma construcdo internalizada a partir das acdes
e das manipulagdes sobre o ambiente espacial proximo do qual ela faz parte.” (PIAGET, 1978
apud HORN, 2004, p. 15).
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Variadas sdo as organizagdes ambientais nos espacos educativos, apesar de ainda
existirem muitos desafios que favorecam a autonomia discente, mas ja tivemos avancos em
relacdo a isso, se compararmos com as décadas de 1950 e 1960.

Horn (2004) faz um resgate dos escritos sobre a arquitetura escolar das duas décadas
citadas a partir contribuicdes de Lima (1989), o qual estudou plantas arquitetnicas de prédios
de escolas publicas de Sdo Paulo e constatou que eles eram pensados como um local de controle
dos alunos, a organizacdo previa as salas em filas e corredores de circulagdo estreitos. Ou seja,
0 espaco visava ao disciplinamento das criancas e a limitagdo do movimento corporal.

A necessidade de controle gerava, algumas, vezes, a violéncia fisica. Se a organizagédo
dos espacgos é heranca secular e se hoje é inadmissivel em nosso pais o uso de violéncia fisica
para respeito do professor, que é muitas vezes considerado autoridade, vejo que em alguns casos
a violéncia fisica tem dado espaco a violéncia simbdlica, uma forma de violéncia disfarcada.

Ja presenciei nas instituicoes de Educacao Infantil a referéncia feita ao “cantinho do
pensamento”, um lugar onde a crianga fica durante algum momento por ter realizado no
contexto de sala de aula alguma atitude indesejada pela docente. Quando uma crianca vai para
o cantinho do pensamento, a docente exerce o controle e gera nas outras criangas 0 medo, pois
a licdo é clara: a desobediéncia gera punicéo.

Em uma das documentacdes pedagdgicas escritas por mim, relatei sobre os sentimentos
gue tive a respeito do cantinho do pensamento, quando ouvi a expressao pela primeira vez, em

2015, no meu primeiro ano como professora em uma instituicdo de Educacdo Infantil.

Cantinho do pensamento: é espaco ou ambiente?
Maria Kénia Firmino da Silva

Data: 29 de setembro de 2015

Aquele momento em que vocé comecga a pensar nas contradi¢cdes da vida!

Henri Wallon, uma das pessoas que mais entendeu de infancia, defendia que quando a crianca até 6
anos ndo se movimenta ela ndo pensal

Ai vem um sujeito, sO pra ir contra a teoria dele, e define como “cantinho do pensamento™ aquele
local em que a crianca fica um pouco quando comete alguma pratica que ndo foi legal' ("Fique ai
parado um pouco, pensando no que vocé fez!")

Passados uns 2, 3, 4, 5 minutos, dependendo da idade, a crianca sai do "cantinho do pensamento™ e
volta a fazer a mesma coisa que fez.

O adulto olha pra ele e diz: “Vocé ainda ndo pensou?”.

Acredito que nesse momento Wallon fica se remexendo no timulo para dizer: “Claro que nao
pensou, companheira, ela estava parada. Crianga parada ndo pensa! Escolha outra estratégia pra
resolver esse conflito!”.

Fonte: Arquivo da autora.
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Apesar de esses textos terem um viés engracado, eles me faziam refletir sobre as praticas
com as quais eu ndo concordava. Muitas vezes, eu ouvia que precisava ser mais firme com as
criangas e coloca-las no cantinho do pensamento, para que elas pudessem me respeitar. O
respeito estava associado a ideia de punicao.

Essa ideia de ser julgada por suas praticas € muito forte, principalmente quando se tem
uma concepcdo de crianca diferente, pois, as vezes, por ter medo de estar fora do padrédo, vocé
realiza acbes que ndo gostaria. E ai que estd também a importdncia da documentacio
pedagogica, a qual se revisita e se reencontra, voltando para a rota na qual vocé acredita e
defende.

Por fim, pensar no espago na Educacdo Infantii é pensar em possibilidades de
desenvolvimento e ndo em punicdo. E pensar nesse local como propicio ao protagonismo
infantil e ndo na castracdo das criancas. Na proxima se¢do, comecarei de forma mais especffica
a tematica deste trabalho, abordarei a Educacdo Matematica na Educacdo Infantil, dialogando

ainda sobre suas contribuicdes para o desenvolvimento da crianga potente.

4.2 Educacdo Mateméatica na Educacdo Infantil e o desenvolvimento do ser holistico

Nessa secdo, discuto sobre a importancia da crianca desenvolver suas habilidades
matematicas, utilizando suas mais variadas linguagens. Quando Malaguzzi declara que a
crianca é feita de cem linguagens, mas a escola lhe rouba noventa e nove, ele estd fazendo
alusdo ao fato de a escola valorizar apenas a dimensdo cognitiva, que se expressa por meio da
linguagem das palavras.

N&o é dificil encontrar na maioria dos curriculos escolares, mesmo nas instituicdes de
educacao infantil a grande énfase que é dada na aprendizagem da matematica, leitura e escrita.
Essa supervalorizacdo em préticas institucionalizadas mata o prazer das criangas em aprender,
com isso a escola vai sendo vista por muitos como um lugar de aprisionamento.

Cruz e Schramm (2019) realizaram levantamento de pesquisas feitas no Brasil, no
periodo de dez anos, entre janeiro de 2008 e janeiro de 2018, as quais tiveram como objetivo
escutar criancas entre 0 e 5 anos de idade sobre o que elas pensam da escola. Conforme as
autoras, as pesquisas revelaram que, em diferentes partes do pais, as criancas de Creche e
Pré-Escola demonstram insatisfagdo em estarem no ambiente escolar.

As autoras destacaram em seu artigo algumas das falas das criangas que demonstravam
como elas se sentiam ao estarem nas instituicdes educativas: sozinha, dor de barriga, choro,

raiva, zanga, maos presas, toda presa, acha ruim, trancada, entediante. Algumas criancas
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relataram ainda a insatisfagdo em fazer tarefas repetidas e o fato de que faziam para evitar
ficarem de castigo, sendo uma pratica recorrente, a punicdo daquelas criancas que ndo faziam
a tarefa.

Quando rememoramos nossas lembrancas dos tempos de escola, ndo e tdo dificil
percebermos que os momentos mais felizes eram o recreio. Naqueles 20 minutos, viviamos
intensamente: movimentacdo corporal, expressdes faciais, aventuras que logo acabavam ao soar
de um sino, o qual nos dizia que a hora da seriedade estava para comecar. O aprender, durante
muito tempo, foi percebido como praticas que precisam expressar seriedade, principalmente no
que diz respeito as aulas de Matematica: para aprender Aritmética, Geometria, Grandezas e
Medidas etc, se exigia siléncio e atengéo.

Fazendo referéncia ao fato de que essas praticas geram falta de interesse nos discentes,
Barguil (2020a) traz outro alerta, o de que os professores vivem uma ardua luta de procurar
opcdes que promovam vivéncias lldicas. No entanto, ele afirma que o ludico ndo se refere a
atividade, mas a qualidade da interacdo entre os sujeitos é que definird se estes irdo ou ndo ter
satisfacdo pelo que estdo fazendo.

Portanto, por mais que procuremos infinitas formas de proporcionar alegrias em sala de
aula, nunca os sujeitos as vivenciardo igualmente, pois isso dependera de como emocionalmente
ele estara naquele momento. O ideal é que, na elaboracdo do planejamento, o professor pense
em atividades que contemplem as dimensdes afetiva, motora e cognitiva, para proporcionar a

constituicdo de um sujeito holistico.

Uma pedagogia escolar inspirada no culturalismo, na educacdo problematizada, na
pedagogia do percurso, resgata os afetos e 0s corpos de estudantes, convocando-0s a
dentro da sala de aula, utilizar todo o seu ser na constituicdo de sentido ao
conhecimento que se Ihe apresenta como informacao, a qual necessita ser digerida por
todo o seu corpo e ndo apenas pelo seu cérebro. (BARGUIL, 2020a, p. 11).

A felicidade humana, portanto, é fruto da integracdo entre as dimensdes afetiva, motora
e associativa (BARGUIL, 2020a). Ou seja, para que o sujeito aprendiz, em um espaco escolar,
se desenvolva de maneira integral e efetiva, faz-se necessario que as atividades sugeridas pela
instituicdo contemplem todas as suas dimensoes.

Em resumo: enquanto professores estamos rotineiramente querendo levar algo novo,
algo que chame atengdo, algo que inove, para que a crianga aprenda, mas muitas vezes o que
mais precisamos fazer € se calar e ouvir 0 que as criangas tém a nos dizer. Até quando 0 nosso
desejo de ver resultados nos impedird de escutar as criangas?

Quando pensamos no ensino e na aprendizagem da Matematica na Educacdo Infantil, a

ideia do lidico se faz ainda mais presente. Quantas vezes podemos perceber durante a
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elaboracdo dos planejamentos o grande desafio dos professores em elaborar atividades para que
as nocOes sejam apreendidas pelas criancas? Algumas vezes agimos até mesmo de maneira
como se a escola fosse o local onde as criangas tivessem O Seu primeiro contato com a
Matemética.

Desde o seu nascimento, a crianca tem interacdo com a Matematica, quando esta chega
a escola, o mais importante € que a ela sejam oportunizadas vivéncias que favorecam a
exposicéo de suas ideias, de modo que possa confrontd-las com as dos colegas, bem como entrar
em contato com experiéncias que as possibilitem resolver problemas, prever resultados de
experiéncias ndo efetivadas. Tais momentos, conforme declara Barguil (2020a, p. 26), “|...]
permitirdo que elas ampliem seu conhecimento matematico.”.

A Educacdo Matemdtica, ou Didatica da Matematica, se dedica ao ensino e a
aprendizagem da Mateméatica. Em 1960, com o intuito de discutir sobre o ensino e a
aprendizagem da Matematica, Osvaldo Sangiorgi formou um grupo de estudo de Educacgdo
Matemética em S&o Paulo, que inspirou a constituicdo de iniciativas similares, como o Grupo
de Estudos sobre o Ensino da Matemética de Porto Alegre (GEEMPA) e o Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educagdo Matematica (GEPEM), no Rio de Janeiro (D’AMBROSIO, 2012). A
criacdo desses grupos foi fundamental para a ampliacdo das discussdes sobre a Matematica
moderna.

Barguil (2020a, p. 43) apresenta a ideia de Matematizacdo, a qual é fruto da Educacéo
Matemética e defende que o conhecimento mateméatico é construido no cotidiano, valorizando
0 estudante e seus saberes. Fundamental, portanto, que a escola seja um espago propicio para o
desenvolvimento do pensamento matematico discente. A Matematizacdo objetiva a formacéo
do sujeito Matematizado, que amplia, continuamente, o conhecimento Matematico e 0s seus
usos sociais.

O mesmo autor assevera:

Pensar em Educacdo Matematica na Educacdo Infantil requer, de inicio, que se declare
a inadequacdo de praticas — recitar e escrever numerais sem um contexto, nomear
figuras geométricas planas isoladas... — que privilegiam a memorizagdo em detrimento
da ampliagdo do raciocinio das criangas. Imprescindivel, portanto, que se compreenda
qudo estéreis sdo as atividades baseadas na exposicao repetitiva de significantes sem
um contexto real, umavez que o Homem aprende apenas quando constitui sentido aos
simbolos, aos significantes, o0 que demanda uma situagdo que o permita nela atuar e
interagir comos seus pares, mobilizando toda a sua complexa dindmica corporal e ndo
apenas a dimensdo cognitiva. (BARGUIL,2020a, p. 45).

A Educacdo Matematica na Educacdo Infantil tem alguns objetivos, 0s quais sdo
distintos no que se refere a creche e a pré-escola. No que se refere a creche, que compreende

criancas de 0 a 3 anos, o propésito da Educacdo Matematica € oferecer espacos-tempos e
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atividades para que as criancas ampliem a habilidade de estabelecer aproximacbes a algumas
nocBes matematicas presentes no seu cotidiano, como contagem, relacdes espaciais etc.
(BARGUIL, 2020a).

Quando se pensa em um contexto de pré-escola, cujas criangas se encontram com idades
de 4 a 5 anos, outros objetivos sdo encontrados, o que significa ampliar o trabalho que
inicialmente foi realizado na creche, oportunizando vivéncias nas quais elas identifiquem os
numeros, desenvolvam contagens orais e as nogdes espaciais como ferramentas necessarias no
seu cotidiano.

O RCNEI defende a proposicdo de oportunidades para gque as criangas possam

 reconhecer e valorizar os nimeros, as opera¢des numéricas, as contagens orais e as
nogdes espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;

* comunicar ideias matematicas, hipdteses, processos utilizados e resultados
encontrados emsitua¢es-problema relativas a quantidades, espaco fisico e medida,
utilizando a linguagem oral e a linguagem matematica;

« ter confianca em suas prdprias estratégias e na sua capacidade para lidar com
situacBes matemdticas novas, utilizando seus conhecimentos prévios. (BRASIL,
1998h, p. 215).

Essas acdes englobam também aspectos relacionados a confianca discente no que se
refere as suas estratégias apresentadas para a resolucdo de problemas que envolvem a
Matemética (BARGUIL, 2020a).

E nesse sentido que os espacos e tempos escolares para realizagdes de vivéncias que
contemplem o ensino da Educacdo Mateméatica na Educacdo infantil precisam ser pensados
considerando a contextualizagdo de forma significativa e principalmente considerando que a
crianca aprende nogdes matematicas  explorando, investigando, comparando e
consequentemente ativando outras dimensfes importantes para 0 Seu desenvolvimento
holistico.

Concordo com Barguil (20203, p. 55), quando declara que

O ensino descontextualizado da Matematica, sem vinculo com a realidade contribui,
consideravelmente, para os resultados negativos obtidos, com muita frequéncia, na
aprendizagem dessa Ciéncia. Esse fracasso educacional gera profundos sentimentos
negativos nos estudantes, ndo somente sobre a suarelagdo coma Matemética — a qual
é a base para outras Ciéncias — mas tambéme, principalmente, emrelagéo a si mesmo,
sobre a sua capacidade de aprender, incidindo diretamente na sua autoestima
(GOMEZ CHACON, 2003).

Nessa perspectiva, Lorenzato (2018) elenca alguns principios facilitadores do
pensamento infantil, destaco alguns que considero relevantes e que estdo articulados com a
citacdo anterior. O primeiro diz respeito ao fato de que o material didatico e os exemplos, assim

como a linguagem que se utiliza em sala de aula, devem ter como base o cotidiano das criancas,
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ou seja, a inspiracdo deve ser aquilo que elas vivenciam (LORENZATO, 2018): contagem de
brinquedos, historias infantis ouvidas e musicas que possuam no¢des matematicas.

Para facilitar a compreensdo, destaco um exemplo real de uma vivéncia que a
professora, objetivando trabalhar a cor vermelha com sua turma de Infantil 3, planejou a
atividade contemplando algumas linguagens importantes: a musical, o brincar e a contacdo de
historia.

O que tornou a atividade fora do contexto das criancas foi o fato de que, ao apresentar
objetos cuja cor era vermelha, a professora levou algumas imagens, nas quais estava a imagem
de uma cereja. Era um contexto em que as criangas ndo tém acesso a esse tipo de fruta, o
objetivo da professora com essa atividade pode até ser alcangado, porém levara mais tempo.

Tal situacdo recai em um segundo principio apontado por Lorenzato (2018), o de que 0s
elementos, fendbmenos, nomes e situagdes desconhecidos pelas criancas devem ser a elas
apresentados um de cada vez, sob pena de dificultar a sua compreensdo. N&o estou dizendo que
a crianca ndo precisa ter acesso a elementos que ndo facam parte do seu cotidiano, pois é
importante para ampliar seus conhecimentos de mundo. O que quero enfatizar é que 0s
objetivos que se pretende alcancar precisam ser bem planejados para ndo prejudicar a
aprendizagem.

No exemplo citado, conhecendo o contexto no qual as criangas moram, a professora
teria tido melhor éxito se, ao invés de apresentar imagem de uma cereja, tivesse substituido pela
imagem de uma acerola. Assim, as crian¢as iriam ativar apenas 0 mecanismo para aprender o
conceito de cor, ja que conheciam o conceito de acerola.

Outro principio importante € o de apresentar o conceito de diferentes formas, uma vez
que a crianca compreende melhor as nogdes quando essas lhe séo apresentadas repetidas vezes,
porém de formas distintas e utilizando suas diversas linguagens. Por exemplo, uma professora
que programa no seu planejamento atividades que envolva moimento, brincadeiras, contagOes
de historias e musica, ao trabalhar um conceito matematico, obtera muito mais sucesso do que
aquela cujo planejamento esta programado apenas a exploracdo de um objeto.

A Matematica se encontra no viver de cada pessoa e nao apenas em um momento
determinado do horario escolar, como muitas vezes se acredita. As criangas precisam
compreender que a Matematica estd presente nas mais variadas situacdes da vida, motivo pelo
qual a sua abordagem é transdisciplinar, podendo ser vista nas aulas de Artes, Educacdo Fisica
etc. (LORENZATO, 2018).

Conhecer as caracteristicas das fases infantis bem como as peculiaridades do trabalho

docente na Educacdo Infantil é fundamental para que o professor aumente a qualidade do seu
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trabalho. Além de compreender os gostos das criangas, ter uma formacdo profissional adequada,
manter-se atualizado por meio de formacdo continuada, pois compete ao professor conhecer as
especificidades dos assuntos que as criancas devem aprender (LORENZATO, 2018).

Lorenzato (2018) aponta a existéncia de contribuicdes negativas quando se trata da
Educacdo Matematica com as criancas da Educacdo Infantil. A primeira se refere ao fato de os
professores ndo incluirem algumas atividades no processo de exploracdo mateméatica por
considerarem elas muito simples. A segunda é referente aos pais que cobram o ensino de
nimeros as criancas da pré-escola.

Acrescento que, em alguns casos, as cobrancas do ensino de nimeros sdo da propria
gestdo escolar, que, por desconhecer a relevancia de tais processos necessarios as criancas,
cobra a realizacdo de ensino de conceitos ndo adequados com a idade e a maturacdo infantil.

Nesse sentido, Lorenzato (2018) propde trés campos matematicos a serem explorados
na Educacdo Infantil: o espacial, 0 numérico e o das medidas. A exploracdo de cada um desses
campos se faz importante para o posterior estudo de uma das areas especfficas da Matemética:

i) Espacial: o estudo do campo espacial apoiara o estudo da Geometria;

i) Numérico: o estudo do campo de medidas apoiard o estudo da Aritmética;

iii) Medidas: o estudo do campo das medidas orientara a integracdo das duas
areas supracitadas: Geometria e Aritmética.

O Quadro 03 lista algumas nocdes referentes a esses campos.

Quadro 03 — NocOes matematicas para serem trabalhadas a partir da Educacéo Infantil

GEOMETRIA

ARITMETICA

GRANDEZAS E MEDIDAS

aberto — fechado
dentro — fora
interior — exterior
no alto — no baixo
em cima — embaixo
sobre — debaixo/sob
acima — abaixo
antes — depois
entre/no meio
primeiro — ultimo
centro — lado
direita — esquerda
frente — atras
na frente — atras —
ao/do lado
deitado —em pé
[para] cima — baixo
[para a] direita — esquerda
[para] frente — tras — o lado

mais — menos
muito — pouco
quase
igual — diferente
todos — nenhum
varios — alguns
cada
um par
0 mesmo
inteiro — metade
ganhar — perder
aumentar — diminuir
multiplicar — dividir

maior — menor

grande — pequeno
grosso — fino
gordo — magro
comprido — curto
alto — baixo

longe — perto

distante — proximo

pesado — leve
quente — frio
natural — frio — gelado
natural — mormno — quente
sempre — nunca
comeco — meio — fim
antes — agora — depois
antes — durante — depois

largo — estreito cedo —tarde
raso — fundo dia — noite
cheio — vazio novo — velho

manha — tarde — noite
ontem — hoje — amanha
passado — presente — futuro
devagar — depressa
lento — rapido

Fonte: Barguil (2020a, p. 60).
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O trabalho de tais no¢Oes na Educacdo Infantil necessita do envolvimento das mais
variadas linguagens da crianca, de modo que ela apreenda-os de forma efetiva, além de misica,
movimentagdo corporal, desenho. Outro aspecto que se vem mostrando bastante importante no
ensino e na aprendizagem de nog¢Bes mateméaticas é uso de livros de Literatura Infantil, uma vez
que eles possibilitam que as criancas aprendam Matematica, de maneira afetuosa e divertida, e

visando ao desenvolvimento integral. Na proxima secdo, abordarei esta tematica.

4.3 “Era uma vez, uma linda histéria, uma linda histéria era uma vez”: a Literatura

Infantil na Educacéo Infantil

Ainda me lembro da primeira vez que fiz a leitura de um livro de Literatura Infantil para
a minha primeira turma de Educacdo Infantil, em 2015. Eu ainda era uma docente inexperiente,
pois havia acabado de sair da universidade e, além dos estagios obrigatérios do curso de
Pedagogia, eu ndo havia tido outra experiéncia com criangcas em um contexto escolar.

Por mais que tivesse em maos o plano de aula para aquele dia, o fato é que eu ndo sabia
0 que fazer, as criancas estavam na idade de trés anos, eu estava sozinha com elas em uma sala
de aula, algumas chorando, por conta da adaptacdo, outras gritando e eu aflita. Entdo, eu pensei:
“Crianca gosta de ouvir historinha”. “Ignorer” os choros e os gritos, peguei o primeiro livro que
estava na estante e comecei a cantar a mlsica do titulo dessa secdo. Ela € uma musica de
chamada para ouvir uma histéria que serd contada em seguida.

Cantei inicialmente em um tom alto, depois fui repetindo-a em tom mais leve e depois
em tom quase silencioso. Na medida em que ia cantando, as criangas iam me olhando com olhar
de espanto e admiragdo, as que estavam chorando calaram-se para ouvir. Entdo, eu fui me
sentando e sem dizer nada fui abrindo o livro.

Algumas se aproximaram de mim de imediato, outras vieram aos poucos, na medida em
que o choro ia passando. Entdo, iniciei a contagdo da historia O Ratinho, 0 Morango Vermelho
Maduro e o Grande Urso Esfomeado (WOOD, 2002). Imitar o Ratinho e o Urso fazia as
criancas se deliciarem com a historia. E foi assim que a Literatura Infantil me ajudou nessa fase
inicial da docéncia, pois foi criada uma rotina de contacdo e leitura de historias infantis para as
criancas e eu as conquistei por meio do imaginativo.

Muito se tem falado nos Ultimos anos sobre o qudo importante € o uso da literatura para
gue os sujeitos aprendam a lingua materna, seja ela em sua forma escrita ou falada. No que se

refere a literatura infantil, essa tem, dentre outras funcGes, a de condensar a realidade por meio
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dos recursos da ficcdo. Por meio da literatura, 0s sujeitos se descobrem, tendo em vista o poder
imaginativo, fantasioso e lidico que ela proporciona (SMOLE et al, 2007; FRANTZ, 2011).

Martins (2018) explica que o vocébulo literatura tem origem do termo latim littera, cujo
significado € arte de escrever. A literatura designava o ensino das primeiras letras. Aristoteles,
quando escreveu “poética”, definiu Literatura como mimese da realidade.

Alfonso Reyes defendeu, logo depois de Aristoteles, que mimese é uma imitacdo da
presenca subjetiva correspondente a coeréncia ou semelhante a casa que o arquiteto constroi e
que vislumbra em sua mente. Ou seja, a mimese acontece quando 0 poeta recria, em Seus
préprios meios sua linguagem, um mundo a imagem e semelhanga do mundo real, que s6 existe
na experiéncia verbal (MARTINS, 2018).

A arte literaria se define, portanto, como expressdo dos contelidos da imaginagéo,
conforme um duplo movimento de representacdo em que essas imagens ora seriam
representagdes objetivas, ora representagdes sensiveis da realidade expressas, muitas
vezes, por meio de metéforas. (MARTINS, 2018, p. 37).

Ao defender o trabalho com a leitura literaria, a mesma autora alerta para o fato de que
aquela tem a capacidade de provocar e exige varios mecanismos de compreensdo, podendo o
texto literario dar vazdo as mais variadas leituras, dependendo das potencialidades,
caracteristicas e gostos de cada individuo que o Ié.

Isso acontece porque o texto literario ndo apresenta restricbes ou finalidades definidas
e, sobretudo, por ser a linguagem literaria multisignificativa, dialogica, capaz de provocar
emoc0es diferentes em um mesmo leitor, dependendo, por exemplo, da sua leitura e/ou releitura
(MARTINS, 2018).

A diferenciacdo entre Literatura Infantil e os demais tipos literarios estd no publico ao
qual ela se destina, no caso, as criangas. Arnold (2016) explica que a Literatura Infantil surgiu
com a ideia de infancia, sendo que as primeiras obras literarias para crian¢as consistiam em
adaptacOes das obras escritas para os adultos.

As primeiras obras elaboradas exclusivamente para criancas sdo do século XVI, quando
0s escritores comecaram a escrever fabulas, lendas e contos baseados na tradi¢do oral do provo
europeu, 0s quais comecaram a descobrir na tradicdo oral dos povos europeus personagens
fantasticos e maravilhosos: cavaleiros nadantes, principes e princesas, fadas, bruxas, maldicGes,
criancas abandonadas entre outros (ARNOLD, 2016).

Os Irmdos Grimm e Hans C. Andersen sdo responsaveis tambeém pela divulgacéo da arte
literaria infantil no século XVII, objetivando a preservacdo da historia germanica (ARNOLD,

2016). Alguns dos contos dos irmdos Grimm, romantizados pela Disney (Chapeuzinho
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Vermelho, Branca de Neve, Rapunzel, Cinderela...), sdo até hoje bastante atrativos para as
criancas, despertando sua imaginacdo e euforia ao ouvi-los.

As criangcas ttm um poder imaginativo fascinante, que as ajudam a conviver com a
realidade de forma mais harmoniosa. E perceptivel esse cenario imaginativo em um contexto
de Educacdo Infantil, no qual as criancas rotineiramente se remetem a personagens favoritos,
sejam eles de desenhos assistidos em programas de televisdo ou da Literatura Infantil.

Dificilmente um professor que lecione na Educacdo Infantil na atualidade ndo tenha se
deparado com didlogos cujas criangas se remetem a Elsa, Moana ou até mesmo a princesa Sofia
(personagens dos desenhos animados da Disney). Aqueles professores mais envolvidos,
observadores até aproveitam o contexto para tornar suas aulas atrativas e sdo capazes de criar
jogos ou inventar brincadeiras, leituras que ajudem as criangcas a desenvolverem maior interesse
naquilo que esta sendo ensinado, envolvendo os personagens favoritos nas aulas.

A explicacdo para isso é dada por Kaercher (2010), ao exemplificar que a Literatura
Infantil precisa de uma cultura infantil para a sua existéncia, ou seja, a literatura infantil é
reflexdo da concepcao de infancia que se tem de uma determinada época. No contexto atual,
por exemplo, a literatura infantil tem influéncia midiatica.

E nesse sentido de atrair o publico infantil que a literatura vem contribuindo nas escolas,
envolvendo as criangas por meio do contexto imaginativo que ela proporciona. Autores como
Frantz (2011) e Smole et al (2007), bem como Kaercher (2010), alertam para a necessidade de
se trabalhar a Literatura Infantil com cuidado, objetivando a formacdo de pessoas leitoras.

Tendo em vista esse objetivo, Kaercher (2010) salienta que ndo é uma atividade
exclusiva do professorado, mas, pelo contrario, precisa envolver todos os agentes pedagdgicos
responsaveis pela instituicdo, bem como os préprios pais das criancas. Ela defende o uso da
literatura na Educacdo Infantil desde o bercario, mostrando as possibilidades dos professores
contemplarem as criancas.

Ser um professor criativo € pre-requisito para atrair o publico infantil desde cedo, pois
esse envolvimento contribuird para que, posteriormente, as criancas sintam o desejo de explorar
e ler livros. Nesse sentido, a escola, envolvendo toda a comunidade, deve propiciar espacos
adequados para a realizacdo de leituras.

Concordando com Kaercher (2010), acredito na necessidade e urgéncia de projetos nas
escolas que visem a formacdo de leitores em substituicdo aos trabalhos que envolvem apenas
as datas comemorativas. Acredito ainda que criar espagco-tempo ao uso da literatura pode
contribuir com a compreensdo de fatos histricos, emocionais, afetivos, conteudistas e precisam

ser inseridos na rotina escolar.
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4.3.1 A Literatura Infantil nas aulas de Matematica na Educacao Infantil

A BNCC (BRASIL, 2018) organizou o desenvolvimento das atividades na Educacdo
Infantil em cinco campos de experiéncia, tendo em vista 0s eixos estruturantes das interacfes e
das brincadeiras, bem como objetivando garantir os seus direitos de conviver, brincar,

participar, explorar, expressar-se e conhecer-se:

Na Educagdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem
aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre
tomando as intera¢Bes e abrincadeira como eixos estruturantes. Essas aprendizagens,
portanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
(BRASIL, 2018, p. 40).

No ambito da Educacdo Matematica, 0 campo de experiéncia Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacdes € o que mais aborda a tematica, tendo em vista que
objetiva que as criancas vivenciem experiéncias que envolvam desde a relacdo entre causa e
efeito, até expressar medidas construindo graficos basicos.

A BNCC traz um salto bastante significativo para a Educacdo Infantil, uma vez que
valoriza as experiéncias das criangas e orienta que tais experiéncias sejam vivenciadas de forma
significativa dentro do contexto e das possibilidades de cada faixa etaria.

Esta pesquisa interessa-se pelos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo
de experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” referentes as criangas

bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), os quais sao listados no Quadro 04.
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Quadro 04 — Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento referentes a “Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacgdes”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(E102ETO01)
Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(EI02ET02)
Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

(EI02ETO03)
Compartilhar, com outras criancas, situaces de cuidado de plantas e animais nos espacos da
instituicdo e fora dela.

(EIO2ETO04)
Identificar relagBes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e
temporais (antes, durante e depois).

(EI02ETO05)
Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EI02ETO06)
Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanhd, lento, rapido,
depressa, devagar).

(EI02ETOQ7)
Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

(EI02ETO08)
Registrar com nimeros a quantidade de criangas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a
quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

Fonte: BRASIL (2018, p. 49-50).

Diante do exposto, cabe a seguinte indagacdo: Pode a Literatura Infantil contribuir para
que essas experiéncias sejam melhores vivenciadas no contexto da Educacdo Infantil? Smole
et al (2007) nos respondem que o trabalho com a Matematica na Pré-Escola é enriquecido
quando ha conexdo com a literatura infantil, uma vez a literatura pode ser um modo desafiante
e lidico para as criangas pensarem sobre algumas nocGes matematicas. Acredito que essa
mesma afirmacdo também é valida quanto ao uso da literatura na Creche.

As mesmas autoras apontam que utilizar a literatura nas aulas de Matematica com as
criancas é uma possibilidade de mudanga do modo tradicional de se ensinar 0s conceitos, uma
vez que Matematica e historias serdo trabalhadas juntas e ndo de forma dissociada, como de
modo geral acontece nas escolas, onde as criangas primeiro aprendem 0s conceitos para
aplicarem na historia.

A ideia das autoras é a de que, com o0 uso da literatura, a historia e a Matematica sejam
exploradas ao mesmo tempo. Nesse sentido, 0s pensamentos matematicos podem ser

provocados pelos professores da Educacdo Infantii no momento da contacdo de histdria,
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questionando as criangas sobre os possiveis fatos que irdo ocorrer no decorrer dela, 0 que se
configuraria em um trabalho muito mais significativo.

Silva (2012, p. 03) defende que o ensino de Mateméatica associado a Literatura Infantil
possibilita que pedagogicamente o professor proponha na sala de aula vivéncias que encorajem
0s alunos a compreenderem o que estdo estudando, familiarizando-os com a linguagem
matematica contida nos textos de literatura infantil. Tais acdes possibilitam que os estudantes
desenvolvam a competéncia de estabelecer relacbes cognitivas entre a linguagem materna,
conceitos da vida real e a linguagem matematica formal,

Barguil (2020a, p. 21) assevera que, no planejamento de acdes pedagogicas que
contemplem os livros de literatura na Educacdo Basica objetivando trabalhar a Educacdo

Matematica, € necessario que o professor

[...] 1) compreenda que é possivel — e necessario — ensinar e aprender Matematica
utilizando literatura, inclusive na Educacdo Infantil, e ndo somente Lingua
Portuguesa; ii) saiba as no¢des matematicas que podem ser trabalhadas na Educagdo
Infantil e os conceitos no Ensino Fundamental; e iii) conheca critérios para classificar
e escolher livros que contribuam para o desenvolvimento de ideias matematicas na
Educacdo Infantil de conceitos no Ensino Fundamental.

Considerando a quantidade e a diversidade de livros que possibilitam a abordagem da
Matemética na Educacdo Bésica, Barguil (2020a, p. 23) apresenta os critérios elaborados por
Dalcin (2002), Smole, Rocha, Candido e Stancanelli (2007), Reame, Ranieri, Gomes e
Montenegro (2013) e Arnold (2018) para classifica- los.

Apos o professor planejar qual nocdo abordara na aula, escolhera um livro de literatura
infantil que a contemple de acordo com a faixa etaria das criangas. Saliento a importancia de
gue essa nocdo apareca na historia mais de uma vez, bem como a importancia de que, depois
da explanacdo da histéria, o professor realize atividades que contemplem as outras linguagens
da crianca: musical, motora, desenho etc. Essa multiplicidade de linguagens favorecera uma
aprendizagem mais consistente da nocdo escolhida, bem como contribuird para o0
desenvolvimento holistico da crianca.

Saliento ainda que o poder do deleite e principalmente o poder imaginativo proposto
pela Literatura Infantil precisa estar sempre presente quando se trabalha com Literatura Infantil
na sala de aula. Caso os livros de literatura sejam usados de maneira forcada para ensinar 0s
conceitos matematicos ou qualquer outro conceito na educacdo das criancas, 0 professor ndo
obtera éxito na sua acdo, uma vez que podera, além de retirar o objetivo inicial dos livros de
literatura, que é proporcionar prazer e habitos de leitura, afastar ainda mais as criangcas do desejo

de aprender Matematica.
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Com o uso da Literatura Infantil na educacdo de criancas bem pequenas o professor
pode ajuda-las a desenvolverem suas mais variadas linguagens expressivas dentro de uma
perspectiva do deleite e por consequéncia poderd favorecer a aprendizagem de conceitos

matematicos

4.4 Revisdo de Literatura

Objetivando conhecer o estado da arte das pesquisas de P6s-Graduacgdo sobre Literatura
Infantil e Matematica, realizei a pesquisa da revisdo de literatura na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes — BDTD. Para essa pesquisa, utilizei, sem limitacdo de periodo, o
critério de busca avancada com utilizacdo de trés termos-chave combinados — Literatura

Infantil, Educacdo Infantil e Matemética — e encontrei cinco trabalhos (Quadro 05).

Quadro 05 — Pesquisas Académicas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes —

BDTD
COMBINACAO NIVEL QUANTIDADE
Dissertacao 4
Literatura Infantil + Educacéo Infantil + Matematica
Tese 1
TOTAL 5

Fonte: Pesquisa da autora

O que pode ser observado por meio dessa pesquisa € que os trabalhos envolvendo a
temdtica desta Dissertacdo sdo poucos. Essa quantidade foi reduzida para 3, pois 2 titulos foram
excluidos a partir da leitura do Resumo. Os trabalhos selecionados para a leitura completa estdo

descritos no Quadro 06.

Quadro 06 — Trabalhos selecionados para leitura completa

NIVEL/ANO TITULO AUTOR
Dissertacio/2010 A literatura infantil e a matematica: um estudo com Regiane  Perea
¢ alunos de 5 e 6 anos de idade da educagéo infantil Carvalho
Contribuigdes da ACIEPE historias infantis e
. . Ana Paula
Tese/2012 matematica na perspectiva de egressas do curso de
. Gestoso de Souza
pedagogia
. N Matematicas presentes em livros de leitura: Denise Soares
D t 201 Y . .
Issertaao/2016 possibilidades para a educacao infantil Arnold

Fonte: Pesquisa da autora.
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O primeiro trabalho, A literatura infantil e a matematica: um estudo com alunos de 5 e
6 anos de idade da educacdo infantil, € uma dissertacdo de mestrado apresentada na Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo, no ano de 2010, pela autora Regiane Perea Carvalho.

Tal pesquisa objetivava: “Demonstrar que ideias matematicas tais como lateralidade e
contagem, podem ser trabalhadas em suas relacbes com a literatura e 0 movimento corporal na
educagdo infant.” (CARVALHO, 2010, p. 16). A pesquisa trazia ainda a seguinte

guestdo/problematica:

Quais relagcBes podem ser estabelecidas com criancas entre 5 e 6 anos de idade da
Educacdo Infantil quando trabalnam com ideias matematicas, tais como: lateralidade e
contagem, por meio da literatura infantil, envolvendo movimentos corporais e
valorizando 0s usos sociais e culturais? (CARVALHO, 2010, p. 16).

A pesquisa de Carvalho (2010) tem como principal referéncia a teoria de Vygostsky,
motivo pelo qual ela traz em seu trabalho com bastante clareza a caracterizacdo do tempo
histérico da teoria do autor, descrevendo aspectos importantes como: a importancia da
experiéncia para o desenvolvimento da aprendizagem, o papel da linguagem na elaboracdo do
pensamento, as diferengcas entre Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP.

No que se refere a metodologia a autora, a utilizou-se de uma pesquisa qualitativa,
aplicada em uma Escola Municipal de Educacgdo Infantil, localizada em um bairro da regido sul
da cidade de S&o Paulo.

A realizagdo da pesquisa aconteceu em trés fases: 1) Planejamento de atividades
interdisciplinar para o ensino da contagem e da lateralidade para criancas entre 5 e 6 anos de
idade, envolvendo de forma prazerosa o ensino de contelidos mateméaticos por meio da literatura
na escola esse momento teve como embasamento o livro “Meus porquinhos™, 2) aplicagdo um
projeto desenvolvido em seis momentos, 0s quais foram compostos por atividades que

envolviam

[...] expressdo corporal, brincadeiras, jogos, masicas, historias, registros escritos e
desenhos. Os conceitos matematicos trabalhados foram: lateralidade e contagem. Para
cada novo momento apresentado foram priorizadas a linguagem oral e pictorica e as
expressdes corporais e musicais para aquisicdo de novos conceitos matematicos, 0s
quais foram sistematizados e inter-relacionados. (CARVALHO, 2010, p. 08).

e 3) analise das atividades propostas.
A autora salienta que a inspiragdo para realizacdo desse projeto teve inicio quando ela
participou de um curso de especializagdo da Universidade de S&o Paulo — USP e teve contato

com a revista do Centro de Aperfeicoamento, que contém 7 volumes. O volume quatro, cujo
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titulo € Era uma vez na Matematica, relaciona conteldos de Matematica com a literatura
infantil.

Baseado nesta revista, a pesquisadora elegeu o livro Meus porquinhos para desenvolver
0 projeto de sua dissertacdo com criangas de 5 e 6 anos. O projeto teve aplicacdo em seis datas
diferentes, sendo as atividades denominadas de momentos. P ara cada momento 0 objetivo era
diferente, tendo a contagem e a recontagem da historia, comparacdo de tamanho, elaboracédo de
graficos, nocdo de lateralidade, trabalho com s partes do corpo e com cores variadas.

De acordo com a andlise, compartilho algumas de suas conclusdes:

[...] para criancas de 5e 6 anos de idade, ndo se deve aplicar dois comandos em uma
mesma atividade proposta na area da matematica. A crianca consegue fixar e atender
apenas um comando de cada vez, mesmo tendo entendido o que foi solicitado pelo
educador. Ndo ocorre somente nas atividades com registro em folhas, mas também
em atividades aplicadas envolvendo movimentos corporais. (CARVALHO, 2010, p.
103).

Os educadores da educacdo infantil, de criancas de5 e6 anos de idade, necessitam
respeitar o momento de desenvolvimento no qual a crianca se encontra, percebendo
que o raciocinio légico e a construcdo de conceitos matematicos devem focar as
atividades préaticas envolvendo movimentos, misicas, desenhos, manipulagéo e jogos.
E os conceitos devem ser considerados na medida em que h& manifestacdes,
curiosidades e desejo de conhecimento. (CARVALHO, 2010, p.104).

A crianga da educacdo infantil possui conceitos matematicos espontaneos, que
desenvolvidos por meio da interacdo com o outro e por atividades praticas, como
brincadeiras e rodas de leitura, criam oportunidades para que aconteca uma
aprendizagem valorizando seus usos sociais e culturais. (CARVALHO, 2010, p. 105).

Tais consideracOes foram realizadas a partir dos desenhos construidos pelas criangas no
final de cada atividade. A autora compartilhou alguns desses desenhos, nos quais podem ser
percebidos muitos elementos, porém a pesquisadora os analisou de modo ténue.

No que se refere as contribuicdes dessa pesquisa para o presente trabalho, destaco a
importancia da elaboracdo de atividades na Educacdo Infantil que contemplem as mais variadas
linguagens infantis, bem como a contribuicdo do uso de livros de literatura infantil para o
trabalho de conceito matematico com criangas pequenas.

O segundo trabalho tem como titulo Contribuicdes da ACIEPE historias infantis e
Matemética na perspectiva de egressas do curso de Pedagogia. E uma tese de doutorado escrita
por Ana Paula Gestoso de Souza, em 2012, para o Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo
da Universidade Federal de S&o Carlos.

Inicialmente, a autora faz um resgate historico explicando os motivos que a levaram a
pesquisar tal temdtica, enfatizando que o interesse pelo tema envolvendo literatura e

Matemética teve inicio ainda na graduacdo em pedagogia, quando cursou uma disciplina
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intitulada metodologia do Ensino da Matemética, a qual possibilitou o estudo sobre o uso de
livros de literatura na abordagem de contelidos matematicos.
Nesse cendrio, ela vivenciou a experiéncia de confeccionar um livro em equipe com um

grupo de colegas da turma, o qual abordava o estudo do Tangran.

O processo de elaboragdo daquele livro foi muito interessante e divertido, todas
as etapas exigiram cautela e criatividade para explorar o conteido matematico
emuma histéria infantil. Nesse processo, eu e as colegas do grupo de trabalho
nos reportamos ao modo como nossos professores do Ensino Fundamental
ensinaram geometria. (SOUZA, 2012, p. 16).

Outra experiéncia significativa nessa disciplina, que possibilitou seu interesse por essa
tematica, foi a participacdo na Atividade Curricular de Ensino Pesquisa e Extensdo (ACIEPE)
“Historias Infantis e Matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.”.

Nessa atividade curricular, a autora confeccionou mais dois livros que envolviam a
temdtica aritmética, um em parceria com uma colega e o outro sozinha. Em relagdo a essa

experiéncia, ela fala:

O processo de elaboracdo desses livros foi muito rico para minha formagdo como
professora das séries iniciais, pois possibilitou que eu refletisse sobre diferentes
estratégias para ensinar determinados contetidos aos alunos. Destaco que o processo
de elaboracdo com minha colega possibilitou a troca de ideias e de experiéncias, tendo
em vista que realizamos discussdes sobre o melhor modo de abordar o contetdo e
sobre qual o tipo de linguagem mais adequado a faixa etaria do publico-alvo do livro.
(SOUZA, 2012, p. 16).

Ja bastante envolvida com a relacdo literatura e Matematica, a autora iniciou seus
estudos no mestrado em 2006, no qual sua pesquisa envolveu o desenvolvimento de situagdes
de ensino e de aprendizagem que articulassem contetdos matematicos com livros de literatura.

Ao terminar o mestrado e voltar para lecionar na sala de aula, a pesquisadora em contato
constante com outras professoras, comecou a refletir sobre a formacdo docente a partir dos

relatos que envolviam

[...J] umensino que centrava a matematica nos procedimentos, ndo instigava os alunos
a relataremo caminho percorrido para encontrar a solugdo de um problema, enfim era
um ensino demasiadamente focado em problemas que exigiam a aplicagdo direta de
algoritmos. (SOUZA, 2012, p. 18).

Diante disso, surgiu o projeto de doutorado, que buscou investigar a formacao inicial
das professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o ensino da Mateméatica com 0s

seguintes objetivos:

1) Analisar, sob a perspectiva de egressas do curso de Pedagogia, as contribuicdes da
ACIEPE “Histoérias Infantis e Matematica nas séries iniciais” para o desenvolvimento
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do processo de aprender a ensinar matematica e de que maneiras ocorrem essas
contribuicdes. 2) Identificar e analisar os conhecimentos, habilidades e
atitudes que as alunas de Pedagogia mobilizam e constroem no decorrer dessa
ACIEPE. 3) Compreender e analisar as aprendizagens das estudantes de pedagogiaao
cursarema ACIEPE. 4) Identificar e analisar as dificuldades em praticar a articulacéo
entre historias infantis e matematica. 5) Identificar e analisar as iniciativas da
Instituicdo de Ensino Superior (IES) para a concretizagdo da ACIEPE como uma
instancia formativa (SOUZA, 2012, p. 20).

A metodologia utilizada foi a qualitativa/estudo de caso, tendo como instrumentos de
coleta de dados entrevista, videogravacdo, questionarios, notas de campos e materiais
elaborados pelas participantes. O publico alvo da pesquisa foram cinco pedagogas que
participaram da ACIEPE, na época da graduacao.

O trabalho de Souza (2012) traz bastantes contribuicGes teoricas para a formacdo de
professores. Ela apresenta a ACIEPE Historias Infantis e Matematica nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e sua relevancia para a formacdo dos estudantes de Pedagogia da
Universidade de S&o Carlos.

A ACIEPE Historias Infantis e Matemética nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental
é uma disciplina optativa que possibilita o aprofundamento e andlise dos estudos realizados na
disciplina obrigatoria do curso que trata sobre o ensino de Matematica dos anos iniciais e no
estagio para a docéncia desse curso

Para o levantamento de dados da pesquisa, inicialmente a autora realizou uma
investigacdo dos registros existentes elaborados pelos estudantes de pedagogia que
participaram do ACIEPE bem como pelas monitoras entre o periodo de 2004 a 2009. Os

registros analisados consistiam em:

(1) Ficha de catalogacéo dos livros infantis, diario da elaboragdo do livro; esbogos dos
livros; os livros produzidos pelos participantes; plano de ensino para a utilizacdo dos
livros em sala de aula; diario reflexivo e relatério das aulas entre outros registros que
foram produzidos pelos participantes; diario de campo e relatério de monitoria;
(2) transcrigbes dos momentos da atividade de ensino pesquisa e extensdo que foram
videogravados. (SOUZA, 2012, p. 98-99).

Apobs a organizacdo do material, a pesquisadora 0s agrupou em:

[..] livro, esboco do livro, didrio da participante, relatos sobre a matemética na
experiéncia de vida, relatério sobre a utilizagdo do livro, ficha de avaliagdo do
desenvolvimento da disciplina, gravacdo da utilizagdo do livro de duas graduandas
em 2004 e transcricdes dos encontros da ACIEPE de 2008 a 2009. (SOUZA, 2012,
p. 99).

Com essas etapas concluidas, ela conseguiu elencar 9 estudantes que tinham utilizados
livros em sala de aula no periodo de graduacdo enquanto participaram da ACIEPE. Desse total,

foi possivel a participacdo de cinco para realizacdo da pesquisa.
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Como resultado da pesquisa realizada com essas profissionais, a pesquisadora obteve a
conclusdo por meio do depoimento delas que varios elementos influenciam o desenvolvimento
profissional: fatores pessoais, as experiéncias escolares, a formagdo inicial, a instituicdo
formadora, o contexto e a organizagdo da instituicdo escolar. As professoras demonstraram
preocupacdo com a melhoria do ensino e com a aprendizagem discente.

As participantes declararam que a busca pela disciplina ACIEPE Histdrias Infantis e
Matematica nas Séries Iniciai aconteceu ou pela dificuldade em Mateméatica ou por gostarem
muito da disciplina, com isso ao cursar a disciplina elas buscavam aperfeicoamento para seus
conhecimentos sobre a Mateméatica e a melhor forma de ensina-los para as criangas.

A pesquisa de Souza (2012) traz contribuicbes para o meu trabalho, uma vez que mostra
a importancia de formar professores que vislumbrem novas possibilidades para o ensino da
matematica com criancas pequenas, trazendo inclusive a possibilidade do proprio professor
confeccionar o seu material literario. Ela trata dos enriquecimentos que o profissional pode ter
quando elabora esse material.

O terceiro trabalho, intitulado Matematicas presentes em livros de leitura: possibilidades
para a educacdo infantil, consiste em uma dissertacdo de mestrado defendida em 2016, pela
autora Denise Soares Arnold, no curso de Pds-Graduagdo em Matematica, da Universidade do
Rio Grande do Sul.

A pesquisadora teve como objetivo na pesquisa identificar e classificar os livros de
leitura para criancas da Educacdo Infantil cujas idades estivessem entre quatro e seis anos, nos
quais pudesse ser identificada a presenca da Matematica. Objetivou ainda planejar e aplicar
sequéncias didaticas que incluissem atividades com base em alguns dos livros mapeados, bem
como a analise dessas atividades.

Para a realizacdo desse trabalho, a autora usou a metodologia de cunho qualitativo,
dividida em duas etapas: a primeira consistiu em mapeamento e categorizagdo dos livros bem
como aplicacdo das atividades planejadas, a segunda consistiu na analise das atividades
aplicadas.

A autora realizou visitas a livrarias, bibliotecas, acervos e lojas virtuais, identificando
um total de 347 obras. Em seguida, ela fez a categorizacdo de analise, baseando-se em aspectos
semelhantes, apresentados nos livros. Identificou assim quatro categorias, denominadas de:
livros de atividades, livro ficha, livros paradidaticos e livros de leitura literaria.

A aplicacdo da pesquisa foi realizada em uma turma composta por 25 criancas, com

quatro a seis anos completos, em uma escola municipal de Ivotino, no Rio Grande do Sul. A
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pesquisadora era professora titular dessa turma. O periodo de aplicacdo da pesquisa aconteceu
nos meses de outubro e novembro de 2015.

Das obras encontradas, foram selecionadas sete para realizacdo de atividades com as
criangas, as quais envolveram: contagcdo de historia, didlogos, brincadeiras, jogos, atividades de
registro, exercicios, exploracdo dos espacos fora da sala de aula, exploracdo de figuras em meio
digital, uso de massinha de modelar, colagens e cancdes.

No final, a autora elaborou um catalogo das obras, as quais foram divididas de acordo
com a categoria, inserindo em seguida as atividades que haviam sido planejadas.

A pesquisa da autora é concluida com a afirmativa de que é possivel a conexdo entre
Matemética e literatura. Algumas observacfes sdo importantes em relacdo as categorias
divididas: 1) os livros ficha nem sempre trazem atratividade para o publico infantil, i) os
paradidaticos tm mdltiplas variagbes na articulagdo da narrativa com o conteldo, dificultando
0 envolvimento das criangas quando 0s conceitos e procedimentos sdo priorizados em
detrimento da historia, iii) os livros de Leitura Literaria possibilitam trabalhar os conceitos
matematicos, ainda quando esse ndo foi o objetivo do escritor.

Por fim, a autora faz uma alerta para que haja um investimento nas pesquisas sobre as
representacfes geométricas, de modo especial no que diz respeito a conceitos de dimensdes
bidimensional e tridimensional. As conexdes entre Matematica e literatura infantil
possibilitaram a experiéncia matematica e o desenvolvimento articulado da linguagem e de
conceitos mateméticos.

Em relacdo as contribuicbes da pesquisa Arnold (2016) para o presente trabalho, saliento
que ela deixa claro que a Matematica pode ser aprendida de forma prazerosa dentro do
imaginativo infantil, por meio da literatura. O trabalho dela me fez ter ainda mais curiosidade
em investigar como esse processo acontece em criancas bem pequenas.

Passos, Oliveira e Gama (2007, p. 83) defendem que

Abordar contelldos matematicos a partir de histérias infantis € uma metodologia que
proporciona uma pratica docente de atitude inquieta, da pergunta do conflito narrativo
que leva a reflexdo, a aposta na postura de decidir a matematica mais que na postura
de ensinar a matematica que se conhece.

E esse professor que acreditamos e defendemos, o professor inquieto, que ndo se
contenta com o0 que lhe é dado pronto, mas que esta sempre buscando novas possibilidades de
aprender e ensinar.

A partir das pesquisas realizadas sobre o uso da literatura no ensino de Matematica, bem

como sua aproximagdo com a presente pesquisa, reitero a importancia de compreender as
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possibilidades existentes no universo literdrio de modo a proporcionar uma Educagdo
Matematica desde a Educacdo Infantil que seja prazerosa e motivadora, de modo que essa
disciplina ndo seja vista com aversdo, como de modo geral relatam os discentes cujas
experiéncias no periodo escolar ndo foram positivas.

Por fim, afirmo que as criancas tém infinitas possibilidades de desenvolvimento na
Educacdo Infantil, porém acredito que para o professor ajuda-las a desenvolver suas habilidades
ele precisa saber que “S6 podemos alcangar o impossivel se acreditarmos que € possivel.”®.

No préximo capitulo, apresento a metodologia desta pesquisa.

6 Fala do pai de Alice no filme “Alice no pais das maravilhas”, adaptacdo da obra homdnima de Lewis Carroll.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresento o tipo de pesquisa, 0 local e os sujeitos, 0s instrumentos e as
técnicas de coleta de dados, bem como as fases da pesquisa.

5.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa teve uma abordagem qualitativa, a qual, segundo Minayo (1994),
proporciona responder questdes particulares, que ndo podem ser quantificadas.

Ou seja, ela trabalha com umuniverso de significados, motivos, aspiracGes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagGes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de
variaveis. (MINAYO, 1994, p. 25-26).

No que se refere ao procedimento técnico, utilizei a aproximacdo com a pesquisa-acao,
que se caracteriza pelo envolvimento do pesquisador com os participantes de modo cooperativo
objetivando a resolucdo de um problema coletivo (SILVA; MENEZES, 2005). O meu
envolvimento com as professoras da turma pesquisada (Infantil I11), buscou proporcionar
reflexdes sobre as contribuicbes do uso didatico da Literatura Infantil no ensino e na
aprendizagem de nocBes matematicas utilizando as variadas linguagens das criangas,
possibilitando ajustar recursos e metodologias.

5.2 Local e sujeitos

“Os raminhos com que arrumo as escoras do
meu ninho sdo mais firmes do que as paredes
dos grandes prédios do mundo. Ai, ail”

(Manuel de Barros)

Antes de realizar a pesquisa, conversei com a diretora da instituicdo, na qual eu trabalho,
sobre a importancia da tematica e de realizar essa pesquisa na creche, tendo em vista que a
mesma possibilitaria aprendizagens discentes e docentes.

A creche Ninho Feliz’, localizada na cidade de ltaitinga - CE, atende 185 criancas de 2

a 5 anos de idade e tem 17 funcionarios: 1 (uma) diretora, 1 (uma) coordenadora pedagogica, 8

7 Para garantir o anonimato da Instituicio e dos sujeitos pesquisados, useinomes ficticios.
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(oito) professoras, 1 (uma)secretaria escolar, 1 (uma) manipuladora de alimentos, 2 (duas)
servico gerais, 1 (um) porteiro e 2 (dois) vigias noturnos. Devido ao periodo pandémico, em
que as atividades aconteceram de maneira remota, as auxiliares de sala foram descontratadas.

Em janeiro de 2020, quando fui convidada para assumir a coordenacdo da escola, iniciei
com a diretora a criacdo de um projeto que objetivava a reforma do prédio, o qual tinha muitos
espacos que precisavam com urgéncia de manutencdo. Nesse projeto, incluimos a criacdo de
uma brinquedoteca.

Expus para a diretora a minha defesa de possibilitar para as criangas espacos que
favorecessem elas desenvolverem suas maltiplas linguagens e uma brinquedoteca iria se
adequar muito bem. Nesse sentido, nos mobilizamos para transformar uma sala ndo utilizada
em uma brinquedoteca, atelié, espacos de jogos e biblioteca.

Como estdvamos em uma fase critica da pandemia, as criangas ndo poderiam frequentar
a instituicdo e consequentemente ndo poderiam aproveitar ainda 0 novo espaco para elas
construido. Porém em tempos de trabalho remoto as professoras utilizavam a brinquedoteca
para realizar as gravacOes das video-aulas e aproveitar nos seus videos de alguma forma cada
ambiente do local.

A pesquisa foi realizada no auge da pandemia, por essa razdo as atividades ocorriam
mediante 0 ensino remoto emergencial. Durante todas as gravacOes realizadas, a escola foi
utilizada e as professoras puderam chamar a atencdo das criancas para os videos, uma vez que
o local é colorido, diversificado atraindo quem o olha. A ideia € que quando as crian¢as puderem
voltar a instituicdo esse espaco seja aproveitado para desenvolver atividades que possibilitem o

desenvolvimento das linguagens dos sujeitos.

Fotografia 08 — Entrada da Brinquedoteca

Fonte: Arquivo da autora.
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Fotografia 09 — Vista geral da Brinquedoteca

3

Fonte: Arquivo da autora.

Fotografia 10 — Armario com livros de Literatura Infantil

Fonte: Arquivo da autora.

11 — Espaco de jogos simbolicos e TV

Fonte: Arquivo da autora.
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Fotografia 12 — Atelié

Fonte: Arquivo da autora.

A diretora aceitou de imediato e solicitou que eu conversasse com as professoras para
saber a opinido delas. No dialogo com as professoras, o qual foi realizado de maneira on-line,
apresentei a tematica da pesquisa bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE (APENDICE A), por meio de compartihamento de tela. Em seguida, o arquivo foi
enviado por e-mail para que elas pudessem imprimir e assinar. Posteriormente, agendamos um
encontro presencial para a devolugdo do documento.

As duas professoras — a professora regente 1 (denominada P1), que desenvolve as
atividades com as criancas na maior parte do tempo (13 horas semanais), e a professora regente
2 (denominada P2), que assume a menor quantidade do tempo (07 horas semanais) — também

aceitaram de prontiddo participar de todas as etapas da pesquisa (Quadro 07).

Quadro 07 — Dados das professoras participantes da pesquisa

FORMAGAO TEMPO DE

AROASSSICINA | LIBIiE ACADEMICA DOCENCIA
P1 34 anos Graduacdo em Pedagogia 7 anos
P2 28 anos Graduacdo em Pedagogia 5 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Alem das duas professoras, participaram da pesquisa 15 (quinze) criancas da turma de
Infantil 111 na qual elas lecionam. A escolha por essa faixa etaria, criancas do Infantil 3, decorreu
do objetivo geral dessa pesquisa: Investigar as contribuicdes do uso didatico da Literatura
Infantil na aprendizagem matematica de criancas bem pequenas.

Optei por identificar os discentes participantes com nomes de aves porque, assim como

Rubem Alves, acredito que cada acdo realizada na escola deve ter como objetivo o
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encorajamento de voos. As propostas de atuacBes pedagdgicas desenvolvidas objetivavam
encorajar 0s voos das professoras, das criancas e da escola como um todo.

Outra motivacdo para a escolha desses nomes foi a lembranca de um dos dias em que
me encontrava em uma fase conturbada da minha vida pessoal, que consequentemente atingia
a minha vida profissional. Todos os dias, enquanto repousava em uma das salas de aula na hora
do meu almoco, aguardando o segundo turno no trabalho, deitava no chdo de uma das salas e
me questionava: “Por que estou aqui? Qual ¢ a minha fungdo nessa escola, nesta cidade, longe
dos meus pais, da minha familia, do meu lar?”.

Enquanto eu me questionava sobre isso, passou na Playlist do meu celular uma musica

dairmd Kelly Patricia, que trouxe as respostas para as minhas indagacoes.

Passarinho

Irma Kelly Patricia

E loucura muito minha, Senhor, esperar que o Teu amor
Depois de todos os desmandos me aceite como sou

E loucura muito minha, Senhor, esperar com terno ardor
que em minhas limitacGes fagas loucuras de amor

Aguia nao sou, meu Senhor
Dela trago, tdo somente, o olhar
E também no coracdo a aspiracdo do seu voa, voar...
Quero em meu posto ficar a fitar o Sol do Amor, do Amor:
Passarinho é o que eu sou nas maos do meu Senhor

E quando da vida, Senhor, o Sol do Amor se ausentar
N&o vou me preocupar, porque sei:
Por entre as nuvens Ele esta a brilhar
E em mim nascera, Senhor, do amor a perfeita alegria
E em Tuas asas, entdo, voarei na mais perfeita harmonia

Os nomes das aves participantes dessa pesquisa (Quadro 08) sdo encontrados nos
desenhos infantis: o carinho de um Piu-piu, a velocidade de um Papa-léguas ou até mesmo com

a esperteza do Pica-pau.
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Quadro 08 — Identificacdo ficticia das criangas participantes da pesquisa

Nome Ficticio Idade Género
Albo 3a3m Masculino
Blue 3adm Feminino

Garibaldo 3a2m Masculino
llago 3a3m Masculino
Jade 3a3m Feminino
Keven 3a7’m Masculino

Panchito 3al0m Feminino

Papa-léguas 3a9m Masculino
Pato Donald 3al0m Masculino
Pica-pau 3a9m Masculino
Pinguim 3a9m Feminino
Piu-piu 3a9m Feminino
Sabidao 3a9m Masculino
Zazu 3a7’m Feminino

Zé Carioca 3a7’m Masculino

Fonte: Diario de campo da pesquisadora.

Para que fosse possivel a participacdo das criangcas na pesquisa, conversei com os pais,
através de aplicativo WhatsApp, sobre os objetivos e a importancia da participacdo delas na
pesquisa. Apds apresentar a proposta, fui na residéncia de cada um deles, de maneira segura
considerando o contexto pandémico, e colhi as assinaturas no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE (APENDICE B).

Os instrumentos e as técnicas utilizadas serdo apresentados na proxima secao.

5.3 Instrumentos e técnicas da pesquisa

A entrevista € um instrumento na pesquisa que ajuda o0 pesquisador a obter respostas ao
seu trabalho, mediante o dialogo de natureza profissional entre duas pessoas (MARCONI;
LAKATOS, 2003). Essas autoras definem a entrevista como sendo “...] uma verdadeira arte,
gue se aprimora com o tempo, com treino e com experiéncia. Exige habilidade e sensibilidade;
ndo ¢ tarefa facil, mas ¢ basica.” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 198).

As autoras também alertam para a importancia de que o pesquisador estabeleca uma
relacdo de confianca com o entrevistado, objetivando que as respostas sejam conquistadas de

forma fiel, as quais ndo seriam possiveis de serem conseguidas de outra maneira.
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No presente trabalho, utilizei o tipo de entrevista denominado de entrevista padronizada

ou estruturada, a qual se caracteriza por apresentar um roteiro elaborado por meio de formulario.

5.4 Fases da pesquisa

A pesquisa aconteceu durante 3 (trés) fases: i) entrevista inicial com as professoras; ii)
formacdo com estudo, selecdo dos livros de Literatura Infantil, planejamento, implementacdo e

avaliacdo das atuacGes pedagdgicas; e ii) entrevista final com as professoras (Quadro 09).

Quadro 09 — Carga horaria das atividades da pesquisa

FASE | DURACAO ATIVIDADE
12 02h/a Entrevista inicial com as professoras
Formacédo com estudo, selegdo dos livros de Literatura Infantil,
28 36h/a planejamento, implementacdo e avaliagdo das atuacdes
pedagogicas
3 02h/a Entrevista final com as professoras

Fonte: Elaborado pela autora.

O roteiro da entrevista inicial com as professoras tinha 18 perguntas e tinha como
objetivo me possibilitar conhecer a relagdo das professoras com a Literatura Infantil e com as
nocbes matematicas (APENDICE C). A partir das suas respostas, realizei com elas estudos
sobre a utilizacdo da Literatura Infantil para trabalhar no¢fes matematicas.

Intencionando contribuir para que as professoras construissem reconfigurassem a sua
identidade docente a partir da reflexdo de sua pratica, desenvolvi a formacdo com estudo,
selecdo dos livros de Literatura Infantil, planejamento, implementacdo e avaliacdo das atuacdes
pedagogicas. Selecionei textos que abordavam a tematica dessa pesquisa, objetivando fomentar
0 debate com as professoras sobre a importancia do uso didatico da Literatura Infantil na
Educacdo Matematica de criangas bem pequenas.

Os estudos foram realizados nos momentos destinados ao planejamento das professoras,
tendo em vista que cada professora tem direito a 1/3 da sua carga horaria de trabalho para
estudos e planejamentos de atividades.

Durante a realizacdo dos estudos, estive em um relacionamento bem préximo das
docentes, no primeiro encontro senti que elas estiveram meio tensas. Quando eu lhes perguntava

algo referente ao texto estudado, elas respondiam com inseguranca. Expliquei para elas que eu
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ndo estava ali para julgd-las ou avalia-las, mas para discutirmos sobre acdes que proporcionam
gualidade na aprendizagem das criancas.

Apb6s este momento, as professoras se sentiram mais confiantes em partilhar
comentarios dos textos e até fazer associagdo do que liam com as suas praticas em sala de aula,
tendo a formagdo ganhado um aspecto mais significativo. Esta fase foi muito importante para
aumentar a seguranca das professoras para realizar o planejamento e a implementacdo das
propostas de atuacdo pedagogica.

Finalizadas as segOes de estudo, fizemos um levantamento dos livros de Literatura
Infantil que contemplassem em seu conteldo nogdes matematicas das trés areas: Aritmética;
Geometria; e Grandezas e Medidas. O levantamento foi realizado na biblioteca da escola e em
drives8, enviados nos grupos de professores do WhatsApp que participo.

A escolha de cada titulo foi realizada em parceria com as professoras. Os critérios para
tal escolha foram: mencdo direta de alguma nocdo matematica, ter um conteldo atrativo para
as criancas, linguagem acessivel e imagens que dialogassem com o texto escrito.

Barguil (2020b) considera que a atuacdo pedagogica, a qual visa a propiciar a
aprendizagem dos estudantes, objetiva que eles sejam atores de suas aprendizagens e superem
a passividade e a alienacdo caracteristicas do ensino tradicional. Essa atuacdo pedagogica
precisa ser elaborada e, depois da sua implementacdo, avaliada, para que o docente possa

identificar os aspectos que foram contemplados e os que ndo foram.

Os elementos basicos de uma atuagdo pedagdgica revelam, portanto, as respostas
docentes sobre a importancia do seu trabalho (o ensinar) na vida dos estudantes (o
aprender): conteado (O QUE?), justificativa (POR QUE?), objetivos (PARA QUE?),
metodologia (COMO?), tempo e atividades (QUANDO e COMO?) e recursos
didaticos (COM O QUE?). E necessario, ainda, explicitar as estratégias avaliativas e
indicar a bibliografia consultada para a preparacdo da atuagdo pedagogica.
(BARGUIL, 2020b, p. 01).

Nas propostas de atuacdo pedagdgica desta pesquisa, 0s conteudos dos livros escolhidos
foram abordados mediante vivéncias, explorando diferentes linguagens das criancas: contacao
de historia, msica, brincadeira e registro. Contemplando as linguagens defendidas ao longo
desse trabalho.

As propostas de atuacdo pedagogica foram desenvolvidas pelas professoras e
observadas por mim. Participei de todo o processo, desde as gravacGes dos videos a serem
enviados as familias, bem como o recebimento da devolutiva das criancas. Para isso, a

professora P1, que era administradora do grupo de WhatsApp, me inseriu no grupo da turma

8 Arquivos sdo compartilhados em formato digital.
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para que eu pudesse acompanhar todas as atividades enviadas pelas criangas, as quais foram
analisadas posteriormente somente por mim.

Na terceira fase da pesquisa, realizei a entrevista final com as professoras, cujo roteiro
tinha 9 perguntas (APENDICE J), a qual objetivou averiguar as contribuicbes da pesquisa para
a sua pratica profissional, bem como suas andlises sobre o interesse e as aprendizagens das

criancas durante a implementacdo das atuacdes pedagdgicas planejadas.

5.5 Analise dos dados

A coleta e a analise dos dados aconteceram durante toda a pesquisa. Os dados obtidos
com a entrevista inicial fomentaram a preparacdo e o desenvolvimento dos estudos dos textos,
que contemplava a 22 fase da pesquisa.

Ja a formacdo com os textos contribuiu para que as professoras pudessem elaborar seus
planejamentos de maneira segura e assertiva, escolhendo os livros adequadamente dentro da
proposta que pretendiam, enriqueceram as aulas, com estratégias, segundo as quais as criangas
puderam perceber a Mateméatica no proprio cotidiano.

As propostas de atuacdo pedagogica foram aplicadas em trés semanas diferentes. Apos
cada semana de implementacdo, houve um intervalo de uma semana para que eu pudesse ouvir
as professoras sobre 0s pontos positivos e 0s negativos de cada dia da proposta. Nesse intervalo,
nos reuniamos para escolhermos o livro a ser trabalhado de acordo com as nogbes programadas
e por conseguinte elaborar o planejamento da semana seguinte.

Além de ouvir as professoras, considerei a importancia de ouvir as proprias criancas,
por isso em cada sexta feira que finalizava a semana da proposta foi destinado um momento de
escuta desses sujeitos acerca das atividades realizadas no decorrer da semana. Para realizar essa
escuta, a professora realizava uma chamada pelo aplicativo Google Meet. A partir das opinides
expressadas pelas criangas, as professoras tinham a oportunidade de incrementar seus
planejamentos seguintes, realizando modificagdes ou ndo.

As avaliagdes, realizadas por docentes e criangas, da proposta pedagdgica orientaram a
continuidade da 32 fase.

No préximo capitulo, apresento e analiso os dados colhidos na pesquisa.



125

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresento os dados com as analises referentes as entrevistas — inicial e
final — e & formagdo, com o estudo dos textos, os planejamentos, as implementacdes e as

avaliacbes das atuacGes pedagdgicas.

6.1 Entrevista inicial

Para compreendermos a relagcdo que as professoras estabeleciam entre Literatura Infantil
e Matematica em suas praticas pedagogicas, realizei uma entrevista com elas, com base em um
roteiro estruturado (APENDICE C), que tinha 18 questdes, as quais buscavam compreender
desde o processo formativo das professoras até a analise que elas fazem de seus trabalhos
enquanto docentes da primeira infancia.

Para a realizacdo da entrevista tendo em vista que ndo havia possibilidades de encontros
presenciais em virtude do contexto pandémico, contactei as professoras por meio do aplicativo
WhatsApp. A entrevista foi realizada separadamente: primeiro com a P1 e em seguida com a
P2, de acordo a disponibilidade de horario de cada uma delas.

A entrevista aconteceu no dia 17 de abril, mediante troca de &udios: eu enviava a
pergunta e a professora respondia. O tempo da entrevista foi cerca de 45 minutos com a P1 e
55 minutos com a P2. Todos os &udios foram guardados para o momento da analise.

A P1 tem 34 anos, é graduada em Pedagogia e hd sete anos atua nessa profissdo. A
professora P2 tem 28 anos de idade, é formada em Pedagogia e ha cinco anos leciona, algumas
vezes no Ensino Fundamental e outras na Educagéo Infantil.

Iniciei as perguntas indagando se as professoras se identificavam com alguma turma ou
etapa especifica. Ambas relataram que, em algum momento, ja lecionaram nas turmas de Ensino
Fundamental, no entanto ndo gostaram da experiéncia, se identificando mais com a Educacédo
Infantil.

A P1 destacou o seu encantamento com as aprendizagens das criancas da Educacéo

Infantil, o que a fez se apaixonar por essa etapa educacional.

Depois que tive a oportunidade de ir para a turma de Educacgéo Infantil do Infantil 3,
me identifiquei muito, fiquei encantada com o desenvolvimento das criangas e a
participacdo, como a criangca aprende com facilidade. Desde entdo, fiquei s6 na
Educacdo Infantil, fiquei com Infantil 2 durante dois anos, foi maravilhoso, uma
descoberta muito boae hoje com o Infantil 3estou descobrindo mais maravilhas ainda.
(P1).
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A professora valoriza na sua fala a capacidade que as criangas bem pequenas tém de
aprender. Acreditar nesse ser com potencialidades é de grande valia, quando se leciona na
Educacédo Infantil.

Na segunda questdo, as professoras foram indagadas sobre como usam os espacos das
salas de atividades. P1 mencionou que a sua sala é organizada com a distribuicdo da rotina e
destacou os painéis que sdo usados: quadro do tempo, painel do quanto somos e painel da
chamadinha.

A P2 também destacou 0 uso de cantinhos em sua rotina, citou o cantinho da leitura,
cantinho da Matematica e das vogais, destacou também os paineis citados pela P1.

Bom, sempre a gente trabalha na sala de aula com os cantinhos. Tem o cantinho da
contagdo de histéria, o cantinho da leitura, tem o cantinho da Matemética, tem o
cantinho das vogais do alfabeto, tem o cantinho onde a gente trabalha o tempo, o
relégio, a data, o dia da semana, onde se explora 0 conteldo e tem também aquele
cantinho que a gente gosta de deixar embranco para expor as atividades em equipe,
porque eu gosto muito de trabalhar em equipe. (P2)

Conforme as DCNEI (BRASIL, 2009, p. 21), para alcancar os seus objetivos, as
propostas pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil deverdo prever condicbes para o
trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que, assegurem dentre
outros aspectos, a indivisibilidade das dimensGes expressivo motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca.

O depoimento de P2, revela que em sua sala de aula as criangas tém acesso aos cantinhos
de contacdo de histdria, da Matematica, do tempo e destinado as suas producdes, atesta que ela
esta contribuindo para que o espaco da sua sala de aula seja um espago que respeita os direitos
das criancas se desenvolverem cognitiva, afetiva, social, ética e esteticamente.

No que concerne ao tempo destinado em seu planejamento as atividades relacionadas
aos campos de experiéncia propostos pela BNCC, referente a terceira pergunta da entrevista,
ambas enfatizaram que os campos de experiéncias sdo trabalhados durante todos 0os momentos
da aula. A P1 exemplificou citando a rodinha, na qual trabalha o campo de experiéncia O eu, 0
outro e 0 nds, e em seguida a realizacdo das atividades planejadas para o dia, as quais

contemplam os demais campos.

Nos trabalhamos esse momento praticamente a aula toda porque nés planejamos em
cima da BNCC, em cima desses campos de experiéncia, entendeu? Fazendo a rodinha
terminando a rotina, ja iremos para a atividade onde encaixa 0 campo de experiéncia
de acordo com a aula planejada, entdo acredito que esse tempo é dado na aula toda.
(P1)
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O que se percebe na resposta desta professora é que, na Instituicdo na qual ela trabalha,
as praticas de planejamentos com base na BNCC sdo constantes. Mensalmente, as professoras
vivenciam formacbes com a Secretaria de Educacdo, nas quais se trabalha a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), o que ajuda na elaboracdo dos planejamentos.

A BNCC (BRASIL, 2017) destaca que os campos de experiéncias constituem um
arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural. Nesse sentido, quando a professora diz que 0s campos de experiéncias sdao trabalhados
durante toda a aula, ela declara concordar com o que estd no documento.

As aprendizagens essenciais, expressas nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, sdo: “[...] compreendem tanto comportamentos, habilidades e conhecimentos
guanto vivéncias que promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes.”
(BRASIL, 2017, p. 42).

No tocante ao tempo destinado no planejamento do desenvolvimento de atividades
relacionadas a contacdo e leituras de histdrias infantis, P1 relatou que, no que se refere ao ensino
remoto, ela ndo segue um horario especifico para contacdo de histdria, mas quando se tratava
do ensino presencial, as contacbes de histérias eram inseridas na rotina e aconteciam sempre
no primeiro momento do dia, ap6s a acolhida.

Ja a P2, enfatizou a rotina que ela segue no trabalho presencial com as criangas,
deixando claro que todos os dias realiza contacdo de historia no comeco do dia com as criangas

e oportuniza que elas explorem os livros das historias que foram contadas.

Todos os dias tem o momento da leitura e é no comego da rodinha, sempre a gente
comega a rodinha falando tempo, trabalhando horério, trabalhando dia da semana,
como est4 o tempo 14 fora e com a contacdo de histdria que a gente apresenta o livro
e a historinha pra crianga e tem o momentozinho da leitura e da exploracdo da
historinha. (P2)

Saliento que no que se refere ao ensino remoto na tentativa de suprir o tempo destinado
a audicdo de historias infantis foi destinado todos os dias ap6s o horério da aula, alguns minutos
de contacdo de histdria, nos quais a professora postava videos de ela propria contando historias
para as criangas.

Kaercher (2010) defende que a escola deve ser um espaco para a formacéo de leitores e
para isso 0 contato com as leituras e contagbes de historias deve ser um compromisso assumido

na instituicdo. Quando se estabelece uma rotina na qual as vivéncias de contacdo e leitura de
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historias estdo presentes, a instituicdo estd levando a sério a tarefa de trabalhar com a Literatura
Infantil.

Indagadas se possuiam livros de fundamentacdo que abordem o conteldo matematico,
a P1 respondeu que ndo possui e que usa a ferramenta Google para realizagdo de pesquisas,
bem como recorre ao caderno de planejamento dos anos anteriores, para verificar alguma ideia

interessante que ela fez e que possa ser repetida.

Eu pesquiso muito no Google e tambémtenho meus cadernos de planejamentos dos
anos anteriores que eu dou uma olhadinhapra poder pesquisar alguma coisa, ndo que
eu coloque tal e qual, porque sempre vai mudando, renovando, cada ano o contetido
muda. Mas s6 pra ter uma ideia uma base mesmo, mas eu gosto de pesquisar muito
no Google. (P1)

Considero que as fontes utilizadas pela P1 sdo insuficientes e revelam a fragilidade na
formacdo matematica da professora. No que concerne a resposta da P2, ela afirmou que, se
precisar planejar algum conceito mateméatico, recorre a pesquisas da internet ou adapta algumas
dicas de professoras que ela segue no Instagram. As pesquisas deveriam complementar e ndo
ser a base do trabalho.

Ao serem questionadas sobre quais documentos consultam para a elaboracdo do
planejamento de atividades referentes as nocBes mateméaticas (Geometria, Aritmética,
Grandezas e Medidas), a P1 mencionou o plano de curso anual disponibilizado pela Secretaria
de Educacdo no comeco do ano letivo. Citou ainda que consulta a Base Nacional Comum
Curricular, um livro intitulado Aprender com a Crianga e as OrientacBes Curriculares Nacionais
para Educacédo Infantil (BRASIL, 2009).

O documento emsi que a gente usa para fazer o planejamento é o plano anual que o
municipio oferece para a gente ta planejando. Fora as pesquisa que a gente faz no
Google das criangas bem pequena também. Entdo a gente tira esse planejamento de
acordo com esse documento que a prefeitura disponibiliza pra gente. E também eu
pesquiso no Google algumas fontes que tem da BNCC e I também temdizendo, como
planejar em cima desses conceitos. As vezes tambémdou uma olhada em dois livros
que eu tenho: aprender com a crianga (experiéncia e conhecimento). E a orientagdes
curriculares para Educagdo Infantil, ai de vez enquanto eu dou uma olhada nesses
livros de acordo com o contedldo que vai ser abordado. (P1)

Na fala da P1, percebe-se que ela tem um bom referencial tedrico para fundamentar a
elaboracéo dos seus planejamentos apesar de na pergunta anterior ter citado apena pesquisas no
Google, nessa pergunta foi possivel perceber que as suas fontes sdo bem mais amplas. O livro
citado por ela se refere a um material disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do Municipio
de Itaitinga para todos os professores da Educacdo Infantil, o qual ajuda na elaboracdo dos

planejamentos. A P2 também citou o plano de curso enviado pela Secretaria de Educacdo do
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Municipio de Itaitinga e se referiu a pesquisa na internet de conceitos e ideias para serem
trabalhadas.

Diante das respostas das professoras, percebe-se que a Secretaria de Educacdo do
Municipio de Itaitinga tem preocupagdo em elaborar materiais que ajudem os professores na
elaboracdo e implementacdo do planejamento. Tendo em vista que as formacOes acontecem
para todos os professores do Municipio de Itaitinga, € possivel afirmar que as propostas das
escolas séo semelhantes, o que ajuda a materializar o que a BNCC propde.

No entendimento de Barguil (2020a, p. 09), o professor, assim como todo ser Humano,
planeja para alcancar (no futuro) algo que ndo tem (no presente) ou para manter 0 que ja POSSUI.
O planejamento pressupde acgOes, que devem ser realizadas por ele ou por um conjunto de
pessoas. Por tanto, para que aquilo que se pretende alcancar tenha eficacia, durante o
planejamento algumas questfes precisam ser respondidas: Por que ensinar? (Justificativa), Para
que ensinar? (Objetivos), O que ensinar? (Conteudo), Como ensinar? (Metodologia), Quando
ensinar? (Tempo e ordem), Com que ensinar? (Recursos didaticos), Como avaliar o que foi
aprendido? (Avaliacdo). O autor defende também que o professor esteja atento a articulagdo
dos pares visando a harmonizacdo do todo.

Para que esses guestionamentos sejam respondidos com propriedade e contribuam para
a elaboracdo de um planejamento correspondente ao que o professor deseja, faz-se necessario
0 conhecimento da documentacdo que norteia a Educacdo Infantil. A pesquisa na internet para
conhecer experiéncias com turmas de outras instituicbes faz parte do processo, mas ndo
substitui 0 estudo das normas legais e das diretrizes curriculares. Precisa existir a preocupacado
em relacdo a formacdo e aos saberes docentes. Pesquisar apenas ideias de atividade ndo é
suficiente. A base conceitual é primordial e nem sempre consta nas fontes do Google.

Quando perguntadas sobre quais atividades que envolvem nogdes matematicas elas
realizam com as criangas em sala de aula, P1 relatou os conceitos que estdo sendo trabalhados:
dentro e fora, em cima e embaixo, aberto e fechado. Ela afirmou que as atividades trabalhadas
para o estudo dos conceitos sdo realizadas com confec¢gdo de materiais concretos de facil acesso
que as criancas tenham em casa, pois, no periodo de ensino remoto, as atividades exigem mais
flexibilidade.

No momento nds estamos trabalhando mais os conceitos dentro e fora, aberto e
fechado, em cima e embaixo e geralmente a gente utiliza atividade muito no concreto,
pra eles confeccionaremobjetos que eles témdentro de casa mesmo, tipo: gelado ou
quente, a gente j& fez experiéncia da crianga chupar um picolé ou tomar umsuco para
ela saber o0 que é quente ou gelado. Grande e pequeno ela pode estar fazendo uma
comparacdo de brinquedos que tememcasa, esse tipo de coisa, entdo a gente trabalha
mais assimpra ela também ter uma nocdo, das nog¢des dos conceitos. (P1)
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A P2 tratou sobre os recursos que ela usa para trabalhar tais conceitos, citando tampinhas
de garrafa pet, prendedores de roupas e formas geométricas.

Nas respostas das professoras, é possivel perceber que elas utilizam em seus trabalhos
materiais que sdo do cotidiano das criangas. A ideia de trabalhar com esses materiais €
defendida por Lorenzato (2018), como sendo um dos principios facilitadores do
desenvolvimento e do pensamento infantil.

Em relacdo ao uso de materiais concretos nas aulas de Matematica, Nacarato (2005)
declara que o fato de os discentes manipularem materiais na sala de aula ndo garante a
elaboracdo de conceitos por eles.

O professor precisa estar atento a relacdo do material concreto com o conteldo que
deseja que o discente aprenda, pois a inadequacdo do material concreto inviabiliza 0s potenciais
desta escolha didatica. Considerando que os significados sdo construidos pelo sujeito mediante
interacdes, é importante que o docente incentive e acompanhe 0 uso que o discente faz do
material concreto (NACARATO, 2005).

A pergunta seguinte foi sobre quais recursos elas utilizam para trabalhar as nogdes
matematicas. Foi possivel perceber nas respostas das professoras que existe preocupacdo na
construcdo de jogos pedagdgicos para se trabalhar as no¢fes matematicas, mesmo quando a
escola ndo dispbe dos recursos, elas o0s confeccionam objetivando a qualidade das

aprendizagens discentes.

Quando a aula era presencial, n6s trabalhdvamos muito o concreto. Por exemplo: se a
gente fosse trabalharnog¢des de tamanho (o grande e 0 pequeno), entdo a gente sempre
levava o objeto para a sala de aula para trabalhar essas no¢6es. Como a aula agora é
remota, a gente trabalha muito em videos educativos que mostram essas nogdes de
tamanho e também através do video a gente fazessa demonstragdo de algum objeto
que temos em casa de grande ou pequeno, de alto e baixo e de outras nog¢des. (P1)

A resposta da P2 confirma a valorizagdo da confeccdo de jogos:

Usamos bastantes jogos comtampinhas, caixas, garrafas, comos blocos de madeiras
que vem com as formas geométricas. Tem aqueles joguinhos também que ja vem o0s
nameros desenhados. A gente trabalha muito quantidade com as tampinhas, com
aquela caixa de pizza. (P2)

E notorio nas respostas das profissionais que elas buscam ter materiais que facilitem as
aprendizagens discentes. No tocante a construcdo de material didatico, Lorenzato (2018)
defende a ideia de o professor oferecer em sala de aula oportunidades diversificadas para
experimentacdo, observacdo e reflexdo. Segundo ele isso é possivel quando tem material

didatico apropriado, sendo que esses podem ser confeccionados de maneira reciclada.
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A pergunta seguinte objetivava saber se as professoras utilizam livros de Literatura
Infantil para abordar as nocBes matematicas. Elas responderam de forma positiva, citando

alguns dos livros utilizados: Os trés porquinhos, O mundo das formas e O dente ainda doia.

Sim, sempre usamos sim! Tem bastante livrinhos que vem com conceitos matematicos
sim. Por exemplo: O dente ainda doia, do jacaré, tem O mundo das formas, séo
livrinhos com conceitos matematicos. Esses livrinhos sempre vém com quantidades
dos bichinhos dos animais de objetos ou entdo de alimentos, trabalhando a
Matematica. (P2)

Smole et al (2007, p. 03) defendem que Literatura Infantii e Matematica podem
estabelecer conexdes, da Pre-Escola até o 5° ano, uma vez que as habilidades da Linguagem e
da Matematica se desenvolvem juntas quando os estudantes leem, interagem e conversam sobre
as ideias matematicas que vao aparecendo ao longo da histéria. Considero, portanto, que a
insercdo das historias citadas pela professora pode contribuir para iniciar tal conexdo mais cedo,
na creche com as criangcas bem pequenas.

Os livros citados por P2 estdo na primeira categoria indicada por Smole (2007, p.10), a
gual inclui livros de contagem e livros de numeros, os quais, segundo ela, possibilitam a
exploracdo de ideias e conceitos matematicos, tais como: adicdo, subtracdo, multiplicacdo,
divisdo e sequéncia numérica.

Para compreender a relacdo das professoras com a Mateméatica, perguntei como elas
avaliam a formacdo na Educacdo Basica no que se refere a disciplina de Matematica. Os relatos
das professoras evidenciaram que a relagdo com a Mateméatica nessa etapa educacional foi
pouco satisfatéria. Algumas vezes por ndo conseguir compreender a proposta apresentada pelo
professor, outras vezes porque, na concepc¢ao da P2, o professor da disciplina ndo dispunha de

uma boa didatica, as vezes por falta de identificacdo com a disciplina.

Euzinha odiava aula de Matematica porque nunca peguei um professor, ndo estou
mentindo neminventando, hunca peguei um professor que soubesse repassar pra eu
realmente aprender. Sempre eles sabiam muito, muitos inteligentes, mas sempre
aqueles professores brutos, né? Eles ndo sabiamusar outras maneiras praque apessoa
pudesse pegar o contetido. Eles sabiam muito, mas ndo pra repassar pra gente, s6 pra
si. Eu ndo peguei, terminei meu Ensino Fundamental, terminei meu Ensino Médio
semsaber Matematica. Seis6 o basico do béasico, Matematica mesmo nunca aprendi.
Eu acho que é porisso que eu ndo gosto: porque eu nunca peguei um professor que
soubesse me ensinar. (P2)

Na Educacdo Basica, eu nunca fui fd de Matematica. Ndo gostava, achava muito
complicadas as aulas de Matematica, eu ndo interagia coma aula, eu ndo gostava! Eu
ndo me identificava com a Matematica, eu achava Matematica muito complicada,
entendeu? Eu acho que eu passava aos trancos e barrancos porgue eu tinha que
aprender e estudar pra poder passar de ano, mas eu nunca me identifiquei com a
Matematica. (P1)
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De modo geral, a disciplina de Matematica na Educacdo Basica é encarada de forma
negativa pelos estudantes, nos cursos de licenciatura os professores que irdo lecionar passam
por disciplinas dos ensinos as quais de modo geral adotam metodologias diferentes das que se
adota na Educacdo Basica, diante disso objetivando evidenciar como as professoras avaliam a
relacdo delas com a matematica na Educacdo Superior, a questdo 11 tratava sobre isso.

P1, apesar de ter cursado a disciplina na faculdade, ndo se lembrava de detalhes sobre
ela, 0 que impossibilitou de dar uma resposta sobre a temética. A P2 relatou que essa disciplina
ensinava a trabalhar com jogos, com exemplos de como trabalhar com criancas de forma lidica
a matematica.

A pergunta seguinte procurou evidenciar se, na Educacdo Superior, as professoras
tiveram acesso a alguma disciplina que abordasse a literatura infantil e de que maneira essa
contribuiu na vida profissional delas. As docentes responderam que cursaram disciplina com

essa tematica, a qual trouxe contribuicGes significativas para sua formag&o.

Dessa disciplina que tivemos, foi uma professora muito boa, ela mostrou pra gente a
importancia da literatura na Educacdo Infantil, mostrou como a gente poderia
trabalhar de forma IGdica também com contagdo. Também tivemos alguns seminarios
onde tivemos que se vestir de personagens, fazer uma contagdo de histéria. Foi bem
participativa essa disciplina! (P1)

Gostei bastante, a gente até fazia momentos nos trabalhos. Contacdes de histdrias
interpretagdes, nos fantasiadvamos. Isso eu gostei bastante porque eu era uma pessoa
muito timida e essa disciplina ajudou bastante a gente a ter mais liberdade até pra se
trabalhar comas criancas. Nao senti tanta vergonha de me expor e hoje emdia eu nem
tenho mais vergonha, eu acho legal. Muitas vezes até quando eu estou contando a
historia eu ja acho graca primeiro que as criangas porque ja imagino a reagdo que elas
véo ter. (P2)

O depoimento de P2 ao falar sobre a sua timidez é bastante pertinente, pois nos permite
compreender eventuais limitacdes que enfrentamos na nossa profissdo, dentre as quais, 0 medo
de errar e ser julgado por isso. Em relagcdo a isso, Kaercher (2010, p. 02) declara: “Também ¢
preciso que o0s educadores participem ativamente do seu processo de formacdo como
‘formadores de leitores’”’.

Portanto, faz-se necessario que eles se percebam também contadores. Encarar 0 medo e
a inseguranca, superando-os, diariamente, tambeém faz parte da formacdo docente. Quando se
trata de Educacdo Infantil, este desafio € ainda mais pertinente, para que possamos desenvolver
praticas de leitura diferenciadas, ricas, desafiadoras e instigantes.

Procurei averiguar se as professoras participaram de alguma formacdo continuada que

tratasse da relacdo da Matematica com a Literatura Infantil.
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Tanto na Pedagogia, quanto na Pos. Eles sempre trabalhavam, explicavam muito pra
gente a importancia de se trabalhar com o Iudico. Sempre eles falavam assim, na
importancia de trabalhar com o lidico, com materiais lidicos. Ndo usar muito
caderno, o quadro, conteido, ndo. Sempre trabalhar brincando, eles sempre falavam
a importancia de se trabalhar brincando, ndo é aquela brincadeira de s6 brincar, e sim
ter o objetivo que a crianga alcancasse nessa brincadeira, e eles sempre levavam e
mostravam para a gente os brinquedos reciclados mesmo pra gente se trabalhar o
conceito da Matemética. (P2)
P2 associou a Literatura Infantil ao trabalho lidico, enquanto P1, ap6s terminar a
Graduacdo, ndo fez outro curso e s6 ha pouco iniciou uma especializacdo em Educacgdo Infantil.
Busquei saber a opinido das professoras sobre o uso da Literatura Infantil na Educacao
Infantil. Elas indicaram a relagdo da Literatura Infantil com o desenvolvimento das criangas no

que se refere a oralidade, criatividade, coordenacdo motora e o despertar da imaginacao.

Na minha opinido, é muito importante para a interacdo, para a oralidade, para se
expressar, trabalhar com a crianga. Fala, pensamento, é muito importante ler, nas
histérias vocé trabalha a imaginagdo, vocé trabalha muita coisa e é maravilhoso. (P1)

Na minha opinido, é de suma importancia, através da leitura vai desenvolver a
criatividade da crianca, a coordenagdo motora, vai incentivar a crianca a leitura, entédo
tem varios aspectos positivos. E eu acho que o mais importante é desenvolver a
oralidade da crianga, a fala que hoje temos muitas criangas com dificuldades na fala,
entdo através da leitura ela cria sua imaginagdo na leitura e ela mesma conta sua
histéria, entdo trabalha muito a oralidade da crianca. (P2)

Os pensamentos das professoras estdo de acordo com a proposicdo de Santos e Oliveira
(2012, p. 09), os quais defendem que a Literatura na Educacdo Infantil tem varias finalidades e
um importante papel dentro de uma proposta pedagogica. Em relacdo as finalidades, sdo citados
o trabalho com a linguagem oral, o lidico e o fantastico, o desenvolvimento do gosto pela leitura
e de valores no convivio social, além da interacdo com o mundo de forma mais atraente e com
curiosidade. No que se refere ao papel, a Literatura Infantil inspira projetos pedagdgicos
realizados pelas professoras, com atividades variadas, brincadeiras, além de envolver a turma
de forma prazerosa.

Sabemos que na Educacdo Infantil o ato de avaliar requer olhar e escuta sensivel, nesse
sentido, busquei conhecer a ideia das professoras sobre a temética da avaliagdo na Educacédo
Infantil.

Na minha opinido, na Educacdo Infantil, eu acho importante a avaliagdo porque a
gente vai saber se a crianga conseguiu realmente adquirir todo aquele objetivo que a
professora queria passar, eu acho muito importante, porque ai vocé vai ver também
onde essa crianca esta precisando, onde vocé temque focar mais. Porque ai vocé vai
ver se a crianca foi bemtrabalhada, se desenvolveu da forma que a professora estava
querendo. (P2)
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A P1 destacou o processo continuo da avaliagdo na educagdo da primeira infancia.

A crianc¢a estd sendo avaliada todos os dias e isso é fundamental. A gente acompanha
o desenvolvimento da crian¢a todos os dias. O emocional, 0 cognitivo da crianca entéo
temvarias maneiras e praticas pedagdgicas para poderavaliar essa crianca, entdo cabe
o professorestarsempre atento paraconduzir asuaturma. Eestar sempre incentivando
0 seu desenvolvimento. Parabenizando, mostrando como é que se faz e assim ter um
bom resultado no desenvolvimento da crianca. (P1)

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 40) destaca a importancia de o docente acompanhar o
desenvolvimento das criancas por meio de observacBes da trajetoria individual e coletiva,
registrando-as por diferentes maneiras: portfolio, fotografias, relatorios, desenho. Apesar de as
professoras ndo terem mencionado a documentacdo pedagogica trabalhada por elas, no inicio
do ano letivo, elas receberam um caderno da Coordenadora Pedagogica para registrar nele as
conquistas das criangas.

Conhecendo a opinido das professoras sobre a importancia do ato de avaliar na
Educacdo Infantil, procurei saber quais instrumentos elas utilizavam para realizarem essa

pratica na sala de aula.

No presencial, a gente avalia, a gente mesmo cria uma folhinha diagndstica, de todo
aquele contetdo que a professora passou. Eu, pelo menos, as formas geométricas, as
vogais, agente sempre cria uma atividadezinhas contendo todas, abrangendo todos os
contetdos para a gente ver que é observando a crianga observando e perguntando. E
pela forma remota a gente observa as criangas pelo video, né? Pelas perguntinhas que
a gente cria pra elas responderem. Aia gente consegue observar e ver. (P2)

Presencial é uma forma mais facil de vocé avaliar a crianga porque vocé esta ali no
dia a dia estd vendo como esta a coordenacdo motora dela, mais perto a gente avalia
de uma forma diferente. Como €é aula remota e a gente ta de longe, entdo fica uma
forma mais dificil da gente avaliar, mas a observacdo é o principal instrumento, de
avaliar essas criancas é pormeio de relatorio, e ficarbematento nos videos, nas fotos,
nos audios que os pais mandam pra gente no grupo. Assimé uma forma mais facil da
gente estar podendo avaliar, certo? Entdo no momento a gente esté avaliando mesmo
no registro, fazendo relatdrio das criancas e de como esta sendo esse desenvolvimento
dela. E na BNCC, la diz, na hora de avaliar a crianga tem que planejar, pra poder
avaliar essa crianga e observar a pratica da crianca de como ela esta desenvolvendo
essa atividade. (P1)

Nas DCNEI (BRASIL, 2010, p.29), esta estipulado que: “As instituicdes de Educacao
Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para
avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de sele¢cdo, promocdo ou
classificagdo.”. Apds listar o que precisa garantido neste processo, o documento esclarece que

a avaliacdo na Educacdo Infantil ndo tem objetivo de retencdo da crianca.
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T&o importante quanto avaliar as aprendizagens discentes € o professor ter o habito de
avaliar sua propria pratica, por isso perguntei as professoras quais instrumentos elas usam para

fazerem a sua avaliagéo.

A minha é reflex@o, eu vou me avaliar através do que eu ver o que a crianga aprendeu.
Se eu vejo que aquela crianga ndo aprendeu tudo aquilo que eu gostaria que ela
aprendesse, ai eu vou me avaliar, onde eu posso melhorar, 0 que eu posso mudar pra
que ela aprenda, vendo que eu posso melhorar e fazer mudar pra que ela consiga
chegar no objetivo que eu quero que ela chegue. (P1)

A gente estd avaliando as criangas todos os dias de acordo comaatividade que agente
esta desenvolvendo praela, entdo esse instrumento a gente avalia todo dia, como uma
reflexdo e depois coloca em pratica no registro mesmo do que a crianca aprendeu.
(P2)

Percebo nas falas das professoras que o habito de autoavaliagdo se faz presente em suas
praticas docentes para identificar o que foi positivo e 0 que ndo foi assertivo, de modo a pensar
em mudancas que favorecam mais a aprendizagem discente. Esta caracteristica de professor é
bastante importante, pois ele também precisa ser investigador e isso inclui as suas proprias
acOes e o sentido delas na formacdo de quem atende.

Apos a realizacdo da entrevista, iniciamos 0 processo de estudos dos textos, que serd

discutido na préxima secéo.

6.2 Formacao continuada

Para realizacdo dos encontros formativos selecionei trés textos: A crianga aprende
matematica com o corpo inteiro (BARGUIL, 2020), Literatura Infantil e Educacdo Infantil: um
grande encontro (KAERCHER, 2010), e Era uma vez na Matematica: uma conexdo com a
Educacdo Infantii (SMOLE; ROCHA; CANDIDO; STANCANELLI, 2007). Em cada
encontro, foram listados objetivos, os quais foram possiveis de serem alcancados com a
discussdo da bibliografia selecionada (Quadro 10).
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DATA OBJETIVO TEXTO
Refletir sobre as diferentes linguagens gque as criangas
21e utilizam para se expressarem e aprenderem. BARGUIL, P. M. A crianca
26/04 Compreender a importancia de utilizar varias | aprende matematica com o
linguagens das criangas nas propostas de atividades que | corpo inteiro.
contemplem os contetdos matematicos.
KAERCHER, G. E. P. da S.
03/05 | Compreender a importancia da Literatura Infantil na | Literatura Infantil e
educacéo de criancas bem pequenas. Educacéo Infantil: um grande
encontro.
SMOLE, K. C. S;;ROCHA, G.
0510 Refletir sobre as contribuicGes do uso da Literatura IS_|T Ailc ACI:\IAEI?I_EIIDRO’ErPa{ ur-;'a;l
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Fonte: Elaborado pela autora.

No planejamento, estavam previstos seis encontros. Cada texto seria discutido em dois
encontros, porém a discussdo de dois deles foi concluida em apenas um encontro cada. Assim,
tivemos quatro encontros. Para realizar os encontros formativos, utilizei o aplicativo Google

Meet. Cada encontro durou cerca de 90 minutos. Todos foram gravados para analise posterior.

6.2.1 Encontro Formativo |

O Encontro Formativo | aconteceu no dia 21 de abril de 2021. Inicialmente, expliquei a
proposta para as professoras, relatando que, além de ser uma proposta de estudo que objetiva
compreender ideias para nos ajudar na nossa préatica cotidiana na escola, seria também uma das
etapas da minha pesquisa de Mestrado.

Os objetivos desse Encontro Formativo foram dois: i) refletir sobre as diferentes
linguagens que as criangcas utilizam para se expressarem e aprenderem; e ii) compreender a
importancia de utilizar as varias linguagens das criangas nas propostas de atividades que
contemplem os contetdos matematicos.

Para que as professoras pudessem compreender o0 que eu estava propondo nos objetivos
de cada encontro, utilizei como estratégia didatica rememorar acdes que elas vivenciaram na
escola, relacionadas a Matematica, contacdo de historia e artes, para que, na medida em que
reviviam tais situacBes, elas também constatassem as possibilidades de se trabalhar com

multiplas linguagens.
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Nesse sentido, para o primeiro encontro solicitei que cada professora fizesse um desenho
gue representasse a sua relacdo com a Matematica e levasse para partilhar. Iniciei o encontro
com os seguintes questionamentos: ‘Para vocé o que ¢ crianga ¢ o que ¢ infincia?”, ‘“Toda
crianca vive sua infancia de maneira igual?”. Estas perguntas foram fundamentais pra que eu
pudesse compreender a concepcdo de criancas das professoras com as quais iria desenvolver o
trabalho. Uma vez que saber tal pensamento das professoras se faz fundamental diante da
proposta que pretendia na minha pesquisa.

P1 relatou sua concepgdo exemplificando que a infancia dela tinha sido mais divertida
na qual a crianca podia brincar na areia, podia correr, ndo havia tecnologia como tem hoje, que

esta tudo moderno.

Tudo mudou, acredito que antigamente a infancia era mais rica, a crianca era mais
feliz. Acredito que as criangas tém infancias diferentes, pois possuem educagéo
diferente, passa por vérias etapas e cada uma tema sua. (P1)

A P2 relacionou crianca a ideia de pureza, inocéncia e despreocupacdo. Ela falou que
“Infancia € correr, cair e levantar, sem se preocupar com as consequéncias” ¢ que “|...] muitas
criangas ndo conseguem viver esses momentos da infancia nas circunstancias nas quais estamos
hoje.”.

Ainda durante essas discussdes, as professoras citaram que, as vezes, as limitacbes que
0s pais colocam nas criancas as fazem crescer amedrontadas. Citaram exemplos de criangcas que
ndo conseguem subir em arvores ou correr porque 0s pais as privavam disso e as controlam
pelo medo, sendo que o controle dos pais pode gerar traumas nas criancas.

Em contraponto, as professoras citaram a questdo da violéncia crescente no pais, que
algumas vezes impedem as criancas de viverem a infancia de forma mais intensa, sendo que
antes se podia sair para brincar na rua ou na casa do vizinho e hoje isso é algo mais raro devido
a violéncia.

Outro aspecto destacado foi o fato de a pandemia ter dificultado ainda mais a vivéncia
da infancia de forma intensa, pois as criangas estdo mais presas em casa sem oportunidades de
ir inclusive a escola, que era um espaco onde podiam ser criancas de verdade. Tivemos a
oportunidade de relacionar as diferentes infancias vivenciadas pelas criancas as quais
atendemos na nossa Instituicdo, pois elas possuem situacdes econdmicas bastante diversas.

Finalizada este momento, apresentei a evolugdo historica da concepcdo de crianga com
base no pensamento dos autores, o levantamento historico da concepcdo de crianca se fez

importante para que pudéssemos adentrar na discussdo da primeira parte do texto, o qual trata
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dos documentos que regem a primeira etapa da Educacdo Bésica. Compreender a concepcao de
crianca inserta nestes documentos € indispensavel.

Na segunda parte do encontro, discutimos sobre os documentos apresentados no texto —
0 Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo infantil, a Base Nacional Comum Curricular e o Documento
Curricular Referencial do Ceara — e a mudanca delas quanto a concepcdo de crianca.

Tratamos sobre a importancia do desenvolvimento da crianca em toda a sua totalidade,
de elaborar planejamentos que contemplem as mais variadas linguagens das criangas, bem
como da relevancia de uma escuta sensivel para acolhermos 0 que as criangas nos trazem, nos
desprendermos das nossas verdades e poder visualizar o0 que 0s sujeitos tém a nos ensinar.

Em sequida, solicitei as professoras que partilhassem os desenhos delas. A primeira a
partilhar o desenho foi a P2. Ela expressou a sua relagdo com a Matemética em um desenho que

continha um passarinho, um sol e um elefante em formas geométricas.

Fotografia 13 — Desenho da P2
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Fonte: Arquivo da autora.

Este foi o comentario dela sobre o desenho:

Eu queria que a minha infancia tivesse sido assim como € a infancia hoje. A gente ndo
teve ainfancia de aprendera Mateméatica brincando, expressar-se por desenhos. Eratudo
no quadro e fichvamos caladinhos, sempoder falar nada e ainda tinha que dar a resposta
correta. Ndo podia dizer que ndo aprendeu. Eu sou traumatizada comisso, ndo gostei,
nunca gostei de Matematica: nemno Ensino Médio, nemno Ensino Fundamental. Foi
péssimo! Jaeu gosto hoje da minha forma de ensinar brincando, levando jogos, eu acho
bem legal e acho que aprende muito mais. (P2)

A P1 se expressou por meio de um desenho de uma crianga triste, pois sua relagdo com

a Matemética na Educacdo Bésica ndo foi boa e ela tem péssimas lembrangas da época.



139

Fotografia 14 — Desenho da P1

Fonte: Arquivo da autora.

Este foi o comentario dela sobre o desenho:

Na minha infancia, ndo tenho boas recorda¢des da Matematica. Eu ndo gostava.
Naquele tempo, a forma de ensinar era diferente, os professores ndo passavam a
Matemética de forma dinamica. Hoje temos um ensino com alegria, brincadeira, se
tornando possivel uma aprendizagem com qualidade. (P1)

Ao solicitar 0 desenho para representar a relacdo das professoras com a Matemdtica,
pude perceber ainda a relacdo delas com o uso desse tipo de linguagem expressiva. Elas falaram:
“Tenho mesmo que fazer um desenho?”, “Nao sei desenhar!”, “Vai ficar feio!”.

De modo geral, séo essas frases que se escuta quando se solicita que um adulto desenhe
algo. Se analisarmos com bastante cuidado, expressar-se por meio do desenho causa
constrangimento para os adultos e isso esta relacionado ao modo de como essa expressao foi
vivenciada na infancia.

Acabar com o ciclo de reprodugéo de pratica de violéncia simbdlica s6 é possivel quando
conseguimos curar nossas proprias feridas. No caso do Encontro Formativo |, a discussao sobre
0s desenhos possibilitou as professoras perceberem a importancia dessa representacdo e o
quanto ela pode ajudar a entender as criangas.

Esclareco que todos os textos dos encontros foram disponibilizados com antecedéncia
as professoras para que elas relacionassem suas experiéncias com o contetdo do texto, o que
favorecia a mobilizacdo e a ampliagdo dos saberes.
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6.2.2 Encontro Formativo 11

Cinco dias ap6s o Encontro Formativo I, aconteceu o Encontro Formativo Il para
continuarmos a discussdo do mesmo texto, abordando a teméatica voltada para as ideias
matematicas. As professoras compartilharam alguns trechos significativos do texto e
expressaram a sua satisfacdo com a leitura por ele trazer algumas possibilidades de se trabalhar
Matemética de forma contextualizada.

Seguem exemplos de passagens citadas, respectivamente, por P1e P2:

No entendimento de Lorenzato (2006, p. 23), é necessario que a aprendizagem
matematica vise ao desenvolvimento integral da crianga, permitindo-a “[...] observar,
refletir, interpretar, formular hipéteses, procurar e encontrar explicacées ou solugdes,
exprimir ideias e sentimentos, conviver com colegas e explorar seu corpo.”. Essas
atividades favorecem a formacdo do senso matematico infantil, mas precisam
enfrentar dois tipos de contribuicdo negativa: a ndo proposicdo delas pelos
professares, por consideram-nas simples e desnecessarias, e a pressdo dos pais pelo
ensino de contetdos (construir a casa sem alicerce) (LORENZATO, 2006, p. 23).
(BARGUIL, 2020, p. 20).

E importante, portanto, que a professora proponha atividades para que a crianca (com
seu corpo e/ou objetos) vivencie situacOes ligadas a natureza espacial para observar,
identificar elementos do universo, experimentar e perceber propriedades, estabelecer
relagGes, isolar varidveis e representar, com gestos, desenhos, linguagem verbal e
registro. No que se refere a localizagdo, movimentagdo e representacdo, as criangas
progressivamente desenvolvem as nogles de cima-baixo, frente-atrds e
direita-esquerda, sendo essa Ultima, relacionada a lateralidade, a mais complexa.
(BARGUIL, 2020, p. 20).

Debatemos que a ideia de Educacdo Matematica vem também com a intencionalidade
de trabalhar Matematica dentro do contexto cotidiano das criancas. E que quando a crianca
chega na escola ela ja tem vivéncias com ideias mateméaticas e essas experiéncias ndo podem
ser menosprezadas. Abordamos também que a Matematica precisa fazer sentido para as
criancas de modo a evitar que o interesse por essa disciplina ndo seja bloqueado, o que pode
gerar evasao escolar futuramente.

Um dos pontos presentes do texto trabalhado traz a ideia de dois tipos de Pedagogia: a
do Discurso e a do Percurso. Ao tratar sobre elas fiz uma relagdo com a ideia de comportamento
existente na escola, onde durante muito tempo o estudante bom era comportado, que ficava em
silencio ouvindo o discurso docente, sem questionar e sem atrapalhar sua fala. A ideia foi
refletir sobre as novas possibilidades de aprender.

A aprendizagem por meio do corpo que se movimenta e que é inquieto. Perceber que a
nova concepc¢do de crianga clama que ela seja valorizada e respeitada e que s6 pode aprender

Se 0 seu corpo inteiro estiver envolvido com as atividades que sdo propostas.
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Algo que me chamou atengdo durante esse encontro foi o relato da P1, a qual trouxe
uma memoria da sua relacdo com a Matematica no tempo do Ensino Médio, quando a pontuacao
dela em Matematica era completada por meio das participacdes nos desfiles civicos, os quais
davam a ela o direito de ser aprovada nessa disciplina, uma vez que por ndo conseguir
compreender os conceitos ensinados pelo professor ele arranjava essa estratégia para a nao
reprovacao.

O gue se pode constatar nessa situacdo € que a Matematica, além de ser percebida como
uma disciplina que ocasionava medo, era também uma disciplina em que os conhecimentos dos
alunos por algumas vezes eram medidos por suas participacdes em eventos, 0 que nada se
relaciona a conteldos mateméticos propriamente ditos.

Nesse encontro houve muitos relatos de que a Matematica era muito dificil e que
rotineiramente se usava a expressdo passei na prova “arrastada”, fazendo alusdo ao fato de que
as provas de Matematica eram bem desafiadoras.

Outra situagdo relatada diz respeito ao perfil dos professores que lecionam Matematica,
0s quais de modo geral sdo avaliados pelos discentes como os professores que ndo tem didatica.
A P2 falou que quando estudava na Educagdo Bésica havia um professor de Matematica que
ndo sabia apresentar o contelido de forma satisfatdria, 0 que gerou nela desconforto em aprender
e a fez detestar tal disciplina.

Os relatos foram no sentido de que na Matematica existem abordagens de assuntos que
ndo se levam para a vida 0 que ocasiona 0s alunos a ndo gostarem da disciplina por ndo
perceberem nela utilidade. Percebi que, nas falas das professoras, tinham dores e algumas
resisténcias por essa disciplina enquanto estudantes. Nesse sentido, a ideia do encontro era
desmistificar essas crencas que ficam em nds e que, por ndo serem trabalhadas, se manifestam
na pratica docente. Embora essa desmistificacdo demande um caminho bem mais complexo, o
primeiro passo foi dado com essa formacao.

Para esse encontro levei dois videos das aulas remotas de criancas bem pequenas que
estudavam na Creche Ninho Feliz. O primeiro de uma crianga do Infantil 11 e o segundo de uma
crianca do Infantil 11l. Os videos abordavam atividades que trabalhavam no¢bes matematicas
de forma ludica, de modo que pudéssemos avaliar tais videos percebendo como se ensina e
como se pode aprender Matematica na Educacao Infantil.

O primeiro apresentava uma crianga sentada no chdo e ao seu redor algumas vasilhas de
plasticos. Do lado dessas vasilhas, estavam espalhadas varias tampas. A ideia da professora foi
trabalhar nocbes de aberto e fechado e de coordenagdo motora, bem como atencdo,

concentracdo e percepcdo visual. Chamei atencdo ainda para o desenvolvimento do esquema
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mental comparacéo, pois a crianga precisou fazer comparagdes de tamanhos das tampas com as
vasilhas para poder saber qual era a tampa correta.

Nesses videos, as professoras puderam perceber que o ensino e a aprendizagem
matematica precisam acontecer de maneira intencional com objetos concretos, encontrados no
meio social da crianga. Em tempos de ensino remoto essa realidade tem sido ainda mais
perceptivel, tendo em vista que toda atividade planejada precisa ser desenvolvida utilizando
materiais de facil acesso para as criancas. Nesse sentido, as professoras usam objetos de casa,
vasilhas, linhas, copo, brinquedos etc.

No segundo video, a professora solicitou que fossem desenhadas em uma folha quatro
formas geométricas: quadrado, tridngulo, estrela e coragdo. As criancas deveriam colocar
objetos que tivessem a mesma forma geométrica dos desenhos. Percebemos no video que a
crianca usou os brinquedos dela os quais tinham as mesmas formas que poderiam encaixar e
fazer a associacéo.

Durante a discussdo dos videos, as professoras relataram que as criangas aprendem
melhor quando confeccionam algo e refletem sobre o vivido, comparando e relacionando, ac6es
caracteristicas da abstracdo reflexiva. Ou seja, aprender por meio da manipulacdo de objeto
colabora para que a aprendizagem seja significativa. Debatemos ainda sobre a ideia de trabalhar
com sequéncia didatica de modo a construir a aprendizagem discente.

Nesse sentido, elaborar proposta de atuacdo pedagdgica que envolva misicas, contacdes
de historias, brincadeiras e registro é importante, tanto para a construgdo da aprendizagem,
como para o desenvolvimento das mdltiplas linguagens infantis. Em seguida, solicitei que as
professoras partilhassem com o grupo uma musica que tivessem para elas alguma relagdo com
a Matemética.

A P2 compartilhou a seguinte msica:

Era uma vez
Kell Smith

O dia em que todo dia era bom
Delicioso o gosto e 0 bom gosto das nuvens serem feitas de algodao
Dava pra ser herdi no mesmo dia em que escolhia ser vildo
E acabava tudo em lanche
Um banho quente e talvez um arranh&o

Dava pra ver, a ingenuidade a inocéncia cantando no tom
Milhdes de mundos e universos tdo reais quanto a nossa imaginagao
Bastava um colo, um carinho
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E o remédio era beijo e protecao
Tudo voltava a ser novo no outro dia
Sem muita preocupagdo

E que a gente quer crescer
E quando cresce quer voltar do inicio

Porque um joelho ralado doi bem menos que um coragdo partido

D4 pra viver
Mesmo depois de descobrir que 0 mundo ficou mau
E s6 ndo permitir que a maldade do mundo te pareca normal
Pra ndo perder a magia de acreditar na felicidade real
E entender que ela mora no caminho e néo no final

Era uma vez

Em seguida, ela relatou que

Apesar de tudo de todos os traumas que vivemos com a matematica, precisamos
acreditar que ela estd no caminho e que gracas a Deus ela estd mudando e hoje as
criangas podem vivenciar uma matematica diferente. Estd mudando até mesmo os
profissionais. A gente vé que ainda tem uns que desacreditam e dizem: “Ah, esse
menino nao vai aprender assim ndo, para aprender precisa ficar quieto e calado.”. E
ndo é assim, pois a gente temque criar métodos para que todos consigam apreender.
Temuns que conseguem aprender paradinho, olhando pra lousa, mas temuns que néo,
precisam pegar, falar etc. (P2)

A musica partilhada pela P1 foi Aquarela, de Toquinho.

Aquarela

Toquinho

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo
E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo
Corro o lapis em torno da mdo e me dou uma luva

E se fago chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva

Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel
Num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu
Vai voando, contornando a imensa curva norte e sul
VVou com ela, viajando, Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vela branco, navegando, é tanto céu e mar num beijo azul

Entre as nuvens vem surgindo um lindo avido rosa e grena
Tudo em volta colorindo, com suas luzes a piscar
Basta imaginar e ele esta partindo, sereno, indo
E se a gente quiser ele vai pousar
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Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos bebendo de bem com a vida
De uma América a outra consigo passar num segundo
Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo
Um menino caminha e caminhando chega no muro
E ali logo em frente, a esperar pela gente, o futuro esta
E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar

N&o tem tempo nem piedade, nem tem hora de chegar
Sem pedir licenga muda nossa vida, depois convida a rir ou chorar
Nessa estrada ndo nos cabe conhecer ou ver o que vira
O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai dar

Vamos todos numa linda passarela
De uma aquarela que um dia, enfim, descolorira
Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo (que descolorird)
E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo (que descolorira)
Giro um simples compasso e num circulo eu fagco o mundo (que descolorira)
Que descolorird

A P1 disse: “Eu escolhi a muisica da aquarela porque na minha infincia a matematica
para mim era uma folha em branco, ja hoje ela é mais colorida, ja tenho outra visdo e essa

musica representa esse colorido.”.

6.2.3 Encontro Formativo 111

O Encontro Formativo 111, realizado no dia 03 de maio de 2021, propiciou a discussao
do texto Literatura Infantil e Educagdo Infantil: um grande encontro. O objetivo foi apresentar
a importancia da Literatura Infantil na Educacdo de criancas bem pequenas.

Neste Encontro, provoquei as professoras a relatarem algumas histérias que marcado a
infancia e dizendo o motivo. A intencdo de fazer essa provocacdo foi resgatar sentimentos
guardados por historias ouvidas, seja na Educacdo Infantil ou fora dela.

As memorias da P2 viajaram para Mato Grosso, onde ela viveu sua infancia e, apesar
de naquela época ndo puder ter acesso a livros de Literatura Infantil, relatou que ouvia as mais
assustadoras historias contadas pela sua avo durante a noite. E assim ela cresceu ouvindo a
historia de onca, Saci Pereré e diversos outros seres que habitavam a regido mato-grossense.

A professora relatou que somente teve acesso a livro de Literatura j na idade adulta e

uma histéria que lhe marcou ja recentemente foi a historia Sarita, a sapinha amuada, da cole¢éo
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PAIC?, a qual fez sentir grande emocdo ao trabalhar a contacdo com sua turma de Infantil I,
uma vez que pdde perceber o desenvolvimento das criancas de forma expressiva e
principalmente porque elas estavam felizes na realizagdo das atividades.

A P2 também relatou momentos de contacdo de historias realizadas por sua familia, na
cidade de Itaitinga. Segundo ela, as contacdes de histdrias aconteciam todas as noites,
principalmente na época da colheita, quando todos da familia se sentavam em volta do milho
ou do feijdo para debulha-lo e se deleitar com as mais variadas historias dos mais velhos.

A discusséo do texto trouxe para as professoras a reflexdo da Literatura Infantil como
possibilidade de desenvolvimento e encantamento das criangas.

6.2.4 Encontro Formativo 1V

O Encontro Formativo 1V, realizado em 05 de maio, objetivou apresentar as
contribuicbes do uso da Literatura Infantil para a aprendizagem de conceitos mateméticos de
criancas na Educacdo Infantil, para isso usei a o texto Era uma vez na Matematica: uma conexao
com a Educacdo Infantil.

Nesse encontro de forma bem especifica, discutimos sobre as possibilidades de unir
Literatura Infantii e Educacdo Matematica, para que as no¢des matematicas sejam
desenvolvidas de maneira integral na Educacdo Infantil.

Ficou claro no encontro que as professoras compreenderam que 0 uso da Literatura
Infantil pode ajudar as criancas a perceberem a Mateméatica de maneira mais divertida e,
consequentemente, aumentar o interesse para essa Ciéncia, evitando a reproducdo de
sentimentos negativos vivenciados pelos agentes pedagdgicos.

A percepcao dessa compreensdo se deu pelo fato de ambas relatarem que a literatura é
um marco na vida das criancas e as tornam mais entusiasmadas a aprenderem algo novo.

As professoras inclusive relataram que iriam passar a usar a literatura com um viés

direcionado a Matematica, aprendizagem numérica foi citada como uma possibilidade de

9 JUCA, Dalila. Sarita, a Sapinha Amuada. Fortaleza: SEDUC, 2018. O livro traz a histéria de uma sapinha que
vivia zangada e descontente, mesmo 0s outros bichos da lagoa tentando fazer amizade ela vivia sempre a toa. O
Unico que conseguia conversar com a sapinha era o sapo Josa. Umdia, 0 sapo Josa, na tentativa de ajudar a
sapinha a fazer outros amigos, organizou uma festa. Ap6s decorar o ambiente da festa combandeiras coloridas,
todos os demais bichos da lagoa apareceram no local. Depois de muito insistir para que a Sarita fosse a festa,
Josa conseguiu convencé-la. Quando eles chegaramao local, antes que Sarita comegasse a reclamar, seu amigo
Josa a pegou pela mdo e comegou com ela dancgar. Durante a festa, a Sapinha se divertiu tanto que conseguiu
deixar de serranzinza e passou a ter mais amigos.
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aprender por meio de contacdes de historia. A P2 citou na ocasido o livro Um amor de
confusdo!®, como possibilidade de as criancas aprenderem os nlimeros.

Continuo afirmando que s6 se pode mudar algo quando identificamos o motivo de
agirmos de determinada maneira. Identificar a causa do problema é indispensavel para
soluciona-lo. Depois dos encontros formativos, as professoras, considerando as nogdes
matematicas a serem trabalhadas, se reuniram para selecionarem livros de Literatura Infantil

que abordassem aquelas. Apresento na proxima Sessdo como aconteceu esta selecéo.

6.3 Atuacdes Pedagogicas

Para a realizacdo das propostas de atuacbes pedagogicas, foram inicialmente
identificadas na agenda da escola as nogBes matematicas que estavam programadas para serem

trabalhadas no més de maio, as quais estdo indicadas no Quadro 11.

Quadro 11 — NocGes matematicas programadas para 0 més de maio

GEOMETRIA ARITMETICA GRANDEZAS E MEDIDAS
aberto — fechado mais — menos maior — menor alto — baixo
dentro — fora muito — pouco grande — pequeno comprido — curto
interior — exterior quase longe — perto distante — préximo
no alto — no baixo igual — diferente grosso — fino gordo — magro
todos — nenhum largo — estreito raso — fundo
varios — alguns cheio — vazio

Fonte: Agendada escola.

A partir deste resultado, as professoras foram comigo até a biblioteca da escola no mesmo
dia em que realizamos a pesquisa da agenda escolar verificar se existia algum livro de Literatura
Infantil que contemplasse tais nog¢bes. Além da biblioteca, pesquisamos em dois drives, cujo
acesso obtive por meio de grupos de WhatsApp, compartilhados por professoras do Brasil que

lecionam na Educacdo Infantil. O resultado desta pesquisa esta no Quadro 12.

10 RANGEL, Dulce S. Um amor de Confus&o. Sdo Paulo: Moderna, 2019. O livro conta a histéria de uma galinha
que tinha umenorme coracdo e ndo gostava de deixar ovos abandonados. Umdia, ela botou 1 ovo e guardou no
seu ninho. Quando saiu para passear, ela encontrou outros ovos, contabilizando 2, 3,4, 5, 6,7, 8, 9e 10. A
medida em que encontrava 0s ovos, ela iacolocando no ninho e ajeitando. Apds completaros dezovos, agalinha
os chocou e foi dai que comegou a confusdo, pois nasceram diferentes bichos: tartaruga, codorna, papagaio,
pinto, jacaré. A histéria acaba alertando sobre a confusao que vai serquando dona galinha levar essa turmatoda
para passear.



147

Quadro 12 — Livros encontrados referentes as no¢des mateméticas

GEOMETRIA ARITMETICA GRANDEZAS E MEDIDAS
aberto — fechado mais — menos grande — pequeno
O pavdo do abre e fecha Um amor de confusdo O pequeno peixe encantado
Dez sacizinhos Cachinhos dourados e 0s trés ursos
dentro — fora Adivinha o guanto gosto de ti
Por que néo posso ir 14 fora muito — pouco

A qgalinha do vizinho

no alto — no bhaixo
A nuvenzinha triste igual — diferente
Nao tem dois iguais

Fonte: Pesquisa da autora.

Feita a selecdo, todos os livros foram lidos na integra, durante dois dias, para que
pudéssemos avaliar o que mais se adequava a faixa etaria das criangas. Os critérios para a
escolha foram: texto atrativo, imagens chamativas e principalmente a presenca do conceito que
iria ser trabalhado.

Apo6s o estudo dos livros, decidimos trabalhar com os conceitos aberto e fechado,
referentes & Geometria, tendo sido escolhido o livro O pavdo do abre e fecha (MACHADO,
1985). Na sequéncia, comecamos a elaboracdo da proposta de atuacdo pedagogica da primeira

semana, na qual trabalharam em cada dia uma linguagem relacionando a temética do livro.

6.3.1 Primeira Atuacdo Pedagogica

Na primeira Atuacdo Pedagdgica, que aconteceu durante a semana de 24 a 28 de maio

de 2021, foram trabalhadas as nog¢des aberto e fechado, referentes a Geometria.

6.3.1.1 Dia0O1

No dia 24 de maio, a professora responsavel pelas atividades era a P2, tendo em vista
gue se tratava do planejamento da P1. Ela iniciou a video-aula anunciando as criangas que iria
contar uma historinha intitulada O Pavdo do abre e fecha, mas antes de contar a historia ela as
convidou para cantar uma musica. Entdo, ela iniciou com a cangdo cuja letra dizia: “Senhoras
e senhores ouvintes da memoria, abre a roda pare o tempo para ouvir a nossa historia.”.

Usando como recurso um pavao feito de papel laminado colorido e EVA, a professora
realizou a contagdo de maneira empolgante e envolvente, abrindo e fechando o animal a medida

gue esse conceito ia aparecendo na historia. Apds a contacdo, a professora trabalhou com as
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criangas a linguagem artistica, solicitando que elas fizessem o registro por meio de desenho da

parte da histdria que mais gostaram, bem como solicitou que lhe enviassem audios e videos

explicando o motivo de terem gostado daquela parte.

Fotografia 15 — P2 realizando a contagdo da historia
T
BN

-

1

Fonte: Pesquisa da autora.

Nesse dia participaram da atividade as seguintes aves: Blue, Garibaldo, Jade,

Papa- Léguas, Piu-piu, Sabiddo e Zazu. Todas elas fizeram a representacdo da historia e
enviaram para o grupo do WhatsApp fotos dos desenhos e audios comentando a parte da historia
que mais tinham gostado. A folha na qual as criangas fizeram o desenho da historia faz parte
do material didatico delas, que tinha sido enviado as familias pela gestdo da escola antes da

pesquisa.
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Fonte: Pesquisa da autora.
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Piu-piu disse: “A parte da historia que mais gostei foi quando o pavdo abriu suas asas

coloridas.”.

Fotografia 17 — Desenho da historia feito por Zazu

Fonte: Pesquisa da autora.
Zazu disse: “Eu gostei de ver o pavao, ele € bonito”.

Fotografia 18 — Desenho da historia feito por Sabidao

Fonte: Pesquisa da autora.

Sabiddo falou: “Eu gostei da tia abrir e fechar as asas do pavao”.
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Fotografia 19 — Desenho da histéria feito por Papa-Léguas

Fonte: Pesquisa da autora.

Papa-Léguas relatou: “A parte que eu mais gostei foi ver o pavao feliz”.

Fotografia 20 — Desenho da historia feito por llego

Fonte: Pesquisa da autora.

Ilego afirmou “O pavao ¢ bonito!”.

Jade ndo enviou imagem, apenas audio: “Gosto do pavao porque ele € colorido”.

O envio das criancas de videos e audios sobre a parte da historia que mais gostaram
contempla, no campo de experiéncia Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo, o objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento (EIO2EF04): “Formular e responder perguntas sobre fatos da
historia narrada, identificando cenérios, personagens e principais acontecimentos.” (BRASIL,
2017, p. 47), enquanto o envio s de desenhos pelas crianca contempla, no campo de experiéncia
Corpo, Gestos e Movimentos, o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento (EI02CGO05):
“Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirndo controle para desenhar,

pintar, rasgar, folhear, entre outros.” (BRASIL, 2017, p. 45).
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6.3.1.2 Dia 02

No dia 25 de maio, a P 2 continuou com a implementacdo da proposta. Ela iniciou a
video aula relembrando a histéria O pavédo do abre e fecha, contada no video do dia anterior.
Ela mostrou o pavao feito de papel laminado e fez o seguinte questionamento para as criangas:
“Criangas, este pavao esta aberto ou fechado?”. “Ele estd com a cauda fechada”, ela mesma
respondia no video, simulando uma interagdo com as criangas, enquanto segurava 0 pavao cuja
cauda estava fechada.

Em seguida, abriu a cauda do pavao e perguntou: “E agora? A cauda dele esta aberta
ou fechada? Muito bem, ela esta aberta”, disse a professora no video. Apds as indagacdes, ela
apresentou outros objetos que havia levado para mostrar: uma casinha de boneca, uma panela
de brinquedo, uma caixinha de jogos. A medida que ela mostrava os objetos, ia exemplificando
se ele estava aberto ou fechado.

Abriu e fechou a casinha de bonecas, em seguida abriu e fechou a panela de brinquedo
e a caixinha de jogos. Apds realizar essa acdo, a professora apresentou outro recurso: uma
janelinha colorida feita de papeldo e EVA (Fotografia 21), quando a janela estava fechada as
criancas poderiam observar gotas de chuva caindo, quando a janelinha se abria, havia dentro

dela o desenho de um sol e plantas.

Fotografia 21 — Janelinha colorida feita de papeldo e EVA
Z B S ST

Fonte: Pesquisa da autora.
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Com o manuseio desse recurso, a professora convidou as criancas para cantarem com

ela a misica da janelinha:

A Janelinha

Bob Zoom

A janelinha fecha, quando esta chovendo,
a janelinha abre se o sol esta aparecendo,
fechou, abriu, fechou abriu fechou. Abriu

Os movimentos de fechar e abrir iam sendo realizados com o recurso, a medida que 0s
comandos da misica eram solicitados. Apds cantar a musica, a professora convidou as criangas
para, em casa, fazerem os mesmos movimentos que ela fez com o recurso, porém dessa vez
usando as partes do seu corpo. Abrir e fechar os olhos, abrir e fechar a boca e abrir e fechar as
maos. Para facilitar a compreenséo das criancas e das familias, ela enviou um video da internet
0 qual explicava essa brincadeira.

Nessa atividade, sete aves enviaram suas producbes: Blue, Garibaldo, Jade,
Papa-léguas, Piu-Piu, Sabiddo e Zazu. Nos videos, foi possivel perceber a empolgacdo das
criancas na realizacdo da brincadeira: Blue, Jade e Piu-piu realizaram os movimentos de abrir
e fechar, olhos, méos e pernas de forma correta e seguindo o ritmo da musica.

As criancas, Sabiddo e Zazu, apesar de saberem realizar os movimentos de abrir e fechar
de forma correta, ndo conseguiram acompanhar o ritmo da misica escolhida para a atividade.
No video enviado por Garibaldo, ele fez todos os movimentos corretamente e Seguiu O ritmo
musical. Algo bastante interessante foi no momento de abrir e fechar a boca, pois a crianga
demonstrava estar usando bastante forca para pressionar os labios fechados.

No que se refere a Papa-léguas, além de conseguir fazer todos os movimentos de forma
correta e seguindo o ritmo musical, no momento de abrir os olhos, ela os deixava bem
arregalados e quando era o0 momento de fechar, sua expressdo era de gquem estava colocando
bastante forca para manté-los fechados. Cada crianca tem uma maneira de demonstrar o seu
entendimento do que é aberto e fechado. A realizacdo das atividades seguindo o movimento
corporal é fundamental para a identificacdo da compreensdo das criangas.

A vivéncia corporal das nocOes aberto e fechado contempla, no campo de experiéncia
O Eu, o outro e o nés, o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento (EIO2EO02):
“Demonstrar imagem positiva de si € confianca em sua capacidade para enfrentar dificuldades

e desafios.” (BRASIL, 2017, p. 43), além de ampliar sua consciéncia corporal.


https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&sxsrf=AOaemvKdzJZlPZpPdr5OXf44pLRPuHEY2g:1631016334233&q=bob+zoom&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NMwyMygwKCgvU4Jwk8zjy43Tsky1lLKTrfRzS4szk_WLUpPzi1Iy89Ljk3NKi0tSi6wSi0oyi0sWsXIk5ScpVOXn5-5gZQQAFmnPL1IAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjZ3eWp6ezyAhVIqJUCHXDDDL0QmxMoATADegQIAxAD
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6.3.1.3 Dia03

No dia 26 de maio, a responsavel pela video-aula foi a P1. Ela iniciou anunciando que
estaria dando continuidade a proposta de atuacdo que a P2 havia iniciado. Com o pavdo na méo,
ela relembrou para as criangas a histéria contada, relatando que o pavao abria sua calda quando
estava feliz, porém toda vez que se lembrava do seu pé torto ele ficava triste.

Em seguida, a P1 mostrou o kit que havia sido enviado para cada crian¢a, contendo a
dobradura de um pavdo, papeis laminados coloridos e cola. P1 orientou elas decorarem a
dobradura e em seguida brincassem de abrir e fechar o brinquedo. A professora, no final,
solicitou que as criancas enviassem video realizando a brincadeira.

Nessa semana, 0 dia 26 foi 0 que mais teve participacdo do grupo, contabilizando dez
aves: elas decoraram a dobradura usando os materiais do kit e as familias enviaram videos dos
momentos das brincadeiras. Deste dia, escolhi quatro desses videos para andlise, 0s quais
comentarei a seguir.

Jade se concentrou bastante durante a decoragdo do pavédo, deixando-0 com sua cauda
bem colorida e brilhosa. Ao ser questionada pela mée se havia gostado de fazer a atividade do
pavao, a crianca disse que sim e que iria brincar com ele e com o seu boneco. Imediatamente
pegou um boneco, dentre os brinquedos da sala, e iniciou um didlogo entre ele e o pavao:

- OI4, amiguinho.

- OIl4, boneco.

- Vocé gostou da sua pena?

- Gostei...

Fotoraﬁ 22 — Jade criando o didlogo entre o pavdo e o boneco

A\

Fonte: Pesquisada autora.
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Esta atividade possibilitou a expressédo da linguagem do faz de conta, na qual a crianca
imagina um didlogo entre os brinquedos, no qual o boneco questiona o pavao se ele gostou da
sua pena, a qual foi enfeitada pela criangca. Compreendo que a resposta do pavdo expressa O
sentimento da propria crianca, quando ela, por meio do jogo simbolico, demonstra que gostou
de realizar a atividade e que esta satisfeita com o resultado obtido.

Na devolutiva de Jade, além de perceber o segundo direito de aprendizagem da BNCC,
0 brincar, é possivel constatar alguns objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
(EI02EO02) Demonstrar imagem positiva de si e conflanga em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios; (EI02CG05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais,
adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros; e (EIO2EF01) Dialogar
com criangas e adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides.

O segundo video analisado é o da ave Sabiddo, que, antes de colar o papel laminado nas
penas do pavao, narrava para sua mae as cores: “Mae, cola rosa”, “Mae, cola o verde”. Sua mae
ia estimulando e parabenizando a crianca a medida que ela descrevia suas agdes.

Apos concluir a arte, a crianca comegou a brincar de abrir e fechar a dobradura, enquanto

narrava suas agoes: “Peche” “Abi” “Peche” “Abi”.

Fotografia 23 — Sabidao brincando com o pavao enfeitado por ele

Fonte: Pesquisa da autora.

O video enviado pela familia de Piu-Piu mostrava ela brincando de abrir e fechar a
dobradura. Sua mae lhe pergunta: “Vocé esta fazendo o qué?”. Ela responde: “Abrindo e
fechando!”. Porém os movimentos que ela faz sdo opostos da sua fala, primeiro ela fecha e
depois ela abre. Entdo, sua mde a questiona: “Han?”. Piu-Piu, percebendo o equivoco, olha para

o brinquedo e diz: “Fechando e abrindo!”.
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Fotografia 24 — Piu-P[u abrindo e fechando o pavéo
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Fonte: Pesquisa da autora.

O questionamento da mée foi fundamental para que a crianga pudesse perceber sua fala
contraria a sua acdo. A mae, de forma delicada e pedagogica, a fez refletir sobre seu equivoco,
sem Ihe dizer que ela estava certa ou errada e sem fazer um julgamento de valor. A¢es como
essas ajudam as criancas a terem autoconfianca em si, favorecendo o seu desenvolvimento
integral.

Outra acdo bem positiva, no que se refere as diversas manifestacbes de aprendizagens,
diz respeito ao video enviado pela familia de Blue. Nele, a mde da crianga faz um link da
atividade do dia anterior com a atividade da dobradura. Apds a crianga decorar o0 brinquedo, a
mde colocou a misica da janelinha para tocar enquanto a crianca ia fazendo os movimentos de
abrir e fechar o pavdo seguindo o ritmo da misica. Interessante perceber nesse video que a

crianca aparenta ter desenvolvido a habilidade ritmica de forma satisfatoria.

Fotografia 25 — Blue mostrando seu pavéo enfeitado

Fonte: Pesquisa da autora.
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Diante dessa proposta de atividade 0 que posso concluir € que, apesar de 0 mesmo
significante ter sido apresentado de maneira semelhante para as criancas através de video, o
significado construido por elas foi diferente. Cada video enviado trazia o desenvolvimento de
uma linguagem especifica, revelando o que mais interessou para cada crianga, mostrando o

aspecto individual do desenvolvimento e da aprendizagem.

6.3.1.4 Dia04

A professora P1, responsavel pela proposta, iniciou o video desejando bom dia para as
criancas e as familias, disse o dia da semana e pediu para as criangas analisarem como esta o
tempo na casa delas. Em seguida, a professora relembrou que estavam trabalhando as nocoes
aberto e fechado e mostrou imagens de dois guarda-chuvas, um aberto e um fechado.

Em seguida, ela anuncia uma mdsica nova para trabalhar essas nogoes.

Meu guarda-chuva

Marcelo Serralva

Quando chove 0 meu guarda-chuva
Se apronta pra me acompanhar
Se esta chuva, ele fica aberto
Se esta sol, ele vai se fechar
Se esta chuva, ela fica aberto
Se esta sol, ele vai se fechar

A professora explicou que, ao cantar a misica, ela realizaria alguns movimentos e as
criancas iriam repeti-los em casa e enviar videos realizando essa atividade. Os movimentos
anunciados por elas séo de abrir e fechar as mdos como se fosse um guarda-chuva.

Nesse dia, seis criangas deram devolutivas, sendo que a devolutiva de uma delas ndo se
referia. a atividade solicitada pela professora. As criancas Blue, llago, Keven, Pica-pau e
Piu-Piu enviaram video fazendo os movimentos de abrir e fechar as mdos enquanto ouvia a
professora cantando. A crianca Sabiddo enviou o video fazendo a montagem dos nomes do
pavao com letras moveis.

Todas as cinco criangas que enviaram o0 video realizando os movimentos solicitados
pela professora conseguiram realizar de forma satisfatoria: quando a professora dizia esta sol,

elas fechavam as mdos, quando ela dizia estd chuva, as criancas abriam as mdos. Em todos 0s
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videos enviados pude perceber a alegria delas ao realizarem os movimentos e a expectativa na
espera em saber qual o comando iria ser dado pela professora.

Na proposta de atividade sugerida pela professora estava presente a elaboracdo do
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento (EI02CGO02) Deslocar seu corpo no espaco,
orientando-se por no¢des como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se
envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

No que se refere ao video enviado pela familia do estudante Sabid&o, ele estava sentado,
nomeando as letras da palavra pavdo e a professora de refor¢o perguntava a letra inicial e final
Em seguida, ela perguntava as vogais da palavra e finalizava perguntando quantas letras tinha
aquela palavra. Observei que a crianga respondeu a todas as indagagOes da professora de forma
correta, porém o conceito de aberto e fechado ndo foi trabalhado nessa atividade, conforme
orientacdo do video enviado pela professora da sala.

O foco no estudo das letras das palavras deixa evidente que a preocupagdo com que as
criancas aprendam a ler e escrever € mais valorizada do que o desenvolvimento de outras

habilidades importantes na Educacdo infantil.

6.3.1.5 Dia05

No dia 27 de maio, a aula foi realizada de forma sincrona objetivando ouvir as criangas
a respeito de seus sentimentos e aprendizados referentes aos conceitos trabalhados no decorrer
da semana. Saliento que para a realizacdo desse momento, no decorrer da semana, 0 parceiro
digital'* da instituicdo entrou em contato com as familias das criangas orientando-as sobre como
baixar e manusear o aplicativo Google Meet.

No dia da aula, cinco criancas foram ouvidas, € ao serem questionadas sobre suas
aprendizagens ao longo da semana, seus relatos foram os de que gostaram das atividades, mas
a atividade que mais gostaram foi a de enfeitar o pavdo do abre e fecha. Durante a chamada de
video uma das criancas foi até seu quarto pegar o pavdo, mostrou-o para os colegas e fez o
movimento de abrir e fechar dizendo: “Olha, ele abre e fecha”.

Foi um momento extremante significativo, pois, além do contato mais proximo das
criancas com os colegas e as professoras, foi possivel perceber a valorizagdo do momento até
mesmo pelas familias, uma vez que a Pl aproveitou a oportunidade para falar sobre a

importancia de realizar as atividades remotas com dedicacdo tendo em vista que, apesar de o

11O parceiro digital da escola refere-se a uma professora que colabora com o uso das tecnologias digitais,
orientando pais e professores no manuseio de aplicativos para a realizacdo das atividades remotas .
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momento que estamos vivendo ser bastante delicado, € possivel proporcionar a aprendizagem

das criancas de forma interativa e significativa.

6.3.2 Segunda Atuacédo Pedagogica

Na semana seguinte da implementacdo da primeira Atuacdo Pedagogica, avaliei com as
professoras as acOes docentes, visando a identificar as que foram satisfatorias e as que
necessitavam ser repensadas. As docentes relataram que a utilizacdo de diferentes linguagens
contribuiu  significativamente para a maior participacdo das familias nas atividades,
principalmente no terceiro dia, quando realizaram a confec¢do da dobradura do pavdo do abre e
fecha. “Era notéria a empolgacao das criangas nos videos enviados.” relatou a P1.

No entanto, as professoras concordaram que a atividade relacionada a movimento ndo
teve boa aceitagdo entre as familias e cogitaram a possibilidade de retira-la da Segunda Proposta
de Atuacdo Pedagogica. Contudo, apds relembrarmos a importancia de a crianca usar o seu
corpo no processo de aprendizagem, essa ideia foi descartada e outra estratégia foi utilizada: as
professoras enviaram 4udios as familias falando sobre a importancia das atividades de
movimento para o desenvolvimento das criancas na Educacdo Infantil.

Durante esta semana de intervalo, a proposta da segunda Atuacdo Pedagogica foi
construida pelas professoras, considerando as nogdes matematicas programados na agenda da
escola (Quadro 13).

Quadro 13 — Noc¢des matematicas programadas para 0 més de junho

GEOMETRIA ARITMETICA GRANDEZAS E MEDIDAS
direita — esquerda mais — menos maior — menor alto — baixo
entre — no meio muito — pouco grande — pequeno comprido — curto
frente — atras quase longe — perto distante — préximo
interior — exterior igual — diferente grosso — fino gordo — magro
figura geométrica todos — nenhum largo — estreito raso — fundo
(triangulo) vérios — alguns cheio — vazio

Fonte: Agendada escola.

Na segunda Atuacdo Pedagbgica, que aconteceu durante a semana de 07 a 11 de junho
de 2021, foram trabalhadas as no¢des grande e pequeno, referentes a Grandezas e Medidas,

mediante o livro Cachinhos dourados e os trés ursos (SOUTHEY, 2021).
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6.3.2.1 Dia01

A professora iniciou 0 video desejando bom dia para as criangas e anunciando que seria
contada mais uma historia para trabalhar um novo par de nogdes. Inicialmente, ela convidou as
criangas para cantar uma musica de chamada para contacdo de histéria e, em seguida, iniciou a
contacdo da historia Cachinhos dourados e 0s trés ursos.

Para a realizacdo da contacdo de historia, a professora utilizou alguns recursos feitos
com EVA, como uma bolsa, na qual ela trazia dentro os personagens, papai, mamae e bebé
urso, também feitos em EVA em tamanhos diferentes, a personagem dos cachinhos dourados,

bem como os elementos apresentados na histéria como: cadeira, tigela e cama.

Fotografia 26 — Elementos da historia_feitos em EVA

Fonte: Pesquisa da autora.

A professora contava a histéria mostrando todos os detalhes dos elementos: toda vez
que se referia aos termos grande ou pequeno, ela aproximava o objeto da tela do celular para
que as criancas visualizassem adequadamente a diferenca.

Apos realizar a contagdo, a professora solicitou a seguinte atividade: cada crianga iria
brincar em casa de encher as tigelas do papai urso e do bebé urso, para isso as maes deveriam
providenciar duas vasilhas (uma grande e uma pequena) e um COpo COm agua, as criancas iriam
colocar 4gua em cada uma das vasilhas observando qual das duas enchia primeiro. Em seguida,
iria dizer os motivos.

Participaram dessa atividade sete criangcas: Garibaldo, lledo, Jade, Papa-Iléguas,

Pica-pau, Piu-piu e Sabidéo.
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No video enviado pela familia da Piu-piu, realizou a intervencdo com ela sua tia, que é
professora da instituicdo na qual ela estuda, o que ajuda de forma significativa a explicacdo das
orientacbes para a crianga.

Em cima de uma mesa, estavam trés vasilhas e um copo: a primeira vasilha continha
toda a agua que iria ser dividida entre as duas outras, o copo foi usado para fazer a distribuicdo
entre elas. Para representar a tigela pequena foi usada uma tigela realmente pequena e para
representar a tigela grande foi usada uma tigela grande, ambas de vidro.

A Piu-piu realizou a atividade da seguinte maneira: primeiro ela colocou a agua na
vasilha pequena, deixando-a encher por completo, somente quando essa ja estava cheia, ela

comegou a colocar a agua na vasilha grande (Fotografia 27).

Fotografia 27 — Piu-piu realizando a atividade de encher dois recipientes

_
Fonte: Pesquisa da autora.

No final da atividade, ao ser questionada pela sua tia sobre qual vasilha havia enchido
primeiro, ela respondeu que tinha sido a vasiha pequena. A tia indagou: “Por qué?”. E ela
respondeu: “Porque ¢ pequena.”’. A tia da Piu-piu ampliou a tarefa solicitada, fazendo outros
questionamentos a crianca sobre a historia:

Tia: “Pu-piu, a vasiha pequena era de quem?”’.

Piu-piu: “Do urso pequeno.”.

Tia: “E a vasilha grande ¢ de quem?”.

Piu-piu: “Do grande urso.”.

No video, foi possivel perceber que a crianca fez a associagcdo dos objetos com 0s
personagens da histéria o que indica o desenvolvimento das nogGes trabalhadas.

A atividade realizada vem de acordo com o eixo estruturante do brincar, bem como as

perguntas realizadas pela tia de Piu-piu possibilitaram ndo s6 o desenvolvimento da oralidade,
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mas também 0 seu pensamento, uma vez que ela associa as tigelas de acordo com os tamanhos

dos ursos da historia. Sobre isso, Antunes (2014, p. 19) defende:

A crianga que brinca estd desenvolvendo sua linguagem oral, seu pensamento
associativo, suas habilidades auditivas e sociais, construido conceitos de relagdes
espaciais e se apropriando de relagdes de conservagdo, classificacdo, seriacao,
aptiddes visuespaciais e muitas outras.

No video enviado pela familia do Sabiddo, quem ajuda na intervencdo é a mde da
crianca, que é professora do municipio, atuando com criangas de cinco anos de idade.
Inicialmente, ela colocou duas vasilhas de vidro em cima da mesa e uma jarra de
aproximadamente um litro cheia de agua, a qual foi usada para fazer a distribuicdo nas vasilhas.

A mae iniciou apontando para a vasilha grande e perguntando a crianca se aquela vasilha
era grande ou era pequena, ela respondeu que era grande. Em seguida, a mde disse para Sabid&do
colocar 4gua nela. A crianca derramou a &gua na tigela e quando encheu, a mde apontou para a
outra vasilha e perguntou: “Essa daqui ¢ grande ou pequena?”. A crianga respondeu que a
vasilha era pequena e mais uma vez a mae solicitou que ela derramasse a 4gua na vasilha
pequena. Ela derramou e quando encheu a méde perguntou: “Qual das duas encheu mais

rapido?”. A crianga respondeu que foi a pequena (Fotografia 28).

Fotografia 28 — Sabiddo realizando a atividade de encher dois recipientes

s

Fonte: Pesquisa da autora.

Apesar de ndo ter distribuido a &gua de forma intercalada nas duas vasilhas, Sabiddo
percebeu que a pequena encheu primeiro, 0 que pode estar relacionado ao tempo que passou
despejando numa e na outra vasilha. A pergunta inicial da mée indagando se as vasilhas eram
grandes ou pequenas, indica que a crianca sabe o significado das no¢Ges matematicas, uma vez

que responde de forma segura a indagacdo feita por ela.
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No video enviado pela familia do estudante Pica-pau, quem realizou a intervencdo foi a
méde, que é dona de casa. No video analisado foi usado para representar a tigela grande um pote
de sorvete e para representar a tigela pequena uma tampa de garrafa de café.

Para realizacdo da tarefa, a crianga pegou um copo cheio de &gua e comegou despejando
na vasilha grande, quando a agua estava na metade da vasilha ele parou de colocar nela e
comecou a despejar o0 restante que estava no copo na tampa da garrafa, a qual representava a
tigela pequena, a agua que restava no copo foi suficiente para encher toda a tapa da garrafa,
sendo que como a tampa encheu derramou um pouco no chdo. Ao final a mée perguntou, qual
vasilha encheu primeiro, e a crianga apontou para a vasilha pequena, ao ser questionado sobre

0 por que ele respondeu que a vasilha é pequena (Fotografia 29).

Fotografia 29 — Pica-pau realizando a atividade de encher dois recipientes

A
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Fonte: Pesquisa da autora.

O que pode ser percebido é que apesar de ndo ter sido colocado &gua suficiente para
encher as duas vasilhas e fazer a andlise, a crianca péde observar que com aquela agua que
havia no copo era suficiente apenas para encher a vasilha pequena sendo que a grande ndo daria
pare encher completamente.

No video enviado pela familia da crianca Jade foi usado um pote de sorvete retangular
para representar a tigela grande e uma vasilha de plastico redonda para representar a tigela
pequena e um copo com agua para distribuir nas duas vasilhas.

Ela iniciou colocando &gua na vasilha pequena, quando estava proximo de encher, ela
olhou para a quantidade de agua que tinha no copo e disse: “Pronto?”. Percebendo que talvez

ndo fosse suficiente para encher a outra vasilha, mas mesmo assim continuou colocando na
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vasilha pequena até encher por completo, o resto da &gua que sobrou no copo ela derramou aos
poucos no recipiente grande. Quando acabou a agua do copo, ndo tinha dado pra encher, ela
olhou pra sua mde com uma cara pensativa, como se estivesse questionando o que faria ja que
ndo foi suficiente, e disse: “Olha?”. Sua mae indagou: “Qual encheu primeiro?”. Ela disse 0

pequeno (Fotografia 30).

Fotografia 30 — Jade realizando a atividade de encher dois recipientes

-

Fonte: Pesquisa da autora.

llego realizou a atividade com uma professora de reforco, para fazer a experiéncia foram
utilizados quatro recipientes: uma vasilha de sorvete na qual continha a 4gua que seria
distribuida para os recipientes grande e pequeno, um copo que foi usado para fazer a
distribuicdo e dois depositos de plasticos, um quadrado, menor que a vasilha de sorvete, mas
maior que a vasilha redonda que foi usada para representar a tigela pequena.

A professora ia orientando que ela fizesse a distribuicdo e observasse qual enchia
primeiro, e assim ela fez, colocando um copo de &gua na vasilha grande, outro na pequena de
forma consecutiva. Um copo de &gua foi suficiente para encher a vasilha pequena, entdo antes
de ela colocar o segundo copo na vasilha grande a professora a questionou: “Tlego, qual vasilha

encheu mais rapido?”, e ela apontou para a vasilha pequena (Fotografia 31).
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Fotografia 31 — llego realizando a atividade de encher dois recipientes
&

:
.

Fonte: Pesquisada autora.

Blue usou uma panela para representar a tigela grande e uma garrafa de agua sanitaria
cortada no meio para fazer a representacdo do recipiente pequeno. Interessante que a crianca
realizou a atividade no banheiro de casa, onde ela com um pote de plastico ia pegando a agua
do reservatorio que sua mde deixou no banheiro e foi levando até a panela, depois até a garrafa
de agua sanitaria. Ela colocou duas vezes em cada uma e percebeu que foi suficiente para encher

a garrafa, entdo disse: “Pronto” (Fotografia 32).

Fotografia 32 — Blue realizando a atividade de encher dois recipientes

Fonte: Pesquisada autora.
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A mae perguntou: “Qual foi a que encheu primeiro?”. E ela disse que foi a verde, se
referindo a garrafa de agua sanitaria, representativa da tigela pequena. A mde perguntou o por
que e ela respondeu que o recipiente estava muito seco. A mae percebendo que essa ndo era a
resposta esperada disse: “Por que foi que ela encheu primeiro?”. E a menina tornou a repetir:
“Porque ela estava muito seca.”.

Percebi que houve uma pausa no video e quando retoma a mde faz a pergunta
novamente: “Porque a vasilha encheu primeiro?”. E dessa vez a crianga responde: “Porque ela
¢ pequena.”.

Interessante na analise desse video que estamos rotineiramente enquanto docente
querendo receber das nossas criangas as respostas que desejamos, no video na Blue apesar de
ela ter percebido que a garrafa havia enchido primeiro, o que importava era uma resposta correta
vindo de sua fala e ndo de sua acdo. E importante que entendamos que a construcdo de conceitos
acontece por meio da experiéncia e da reflexdo sobre esta, e que nem sempre a resposta correta
vindo de uma fala importa na educacéo de criancas bem pequenas.

Em todos os videos analisados, foi possivel perceber ainda a variacdo da utilizacdo dos
recipientes para representar as no¢es grande e pequeno o0 que é importante para que as criangas
percebam que a matematica esta no cotidiano. Ou seja, quando Piu-Piu assiste ao video enviado
por Jade ela pode perceber objetos que sdo grandes e outros que sdo pequenos, ampliando essa
nocdo. Nesse sentido identificamos, no campo de experiéncia espacos, tempos, quantidades,
relacbes e transformacBes, o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento (EIO2ET05):

Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

6.3.2.2 Dia 02

Neste dia, a aula foi assumida pela P2, que iniciou relembrando a historia contada na
aula anterior e mostrando 0s ursos e suas diferencas de tamanhos, sempre relacionando as
nocBes aos recursos por ela utilizados para a contacdo de historia. Em seguida, trabalhou a
linguagem musical apresentando a musica Tao grande, de Xuxa Meneguel. Como atividade, ela
solicitou que as criangas, usando um corddo ou barbante, fizessem a medicdo da méae e de si
propria para compararem quem era grande e quem era pequeno.

Nesse video, a professora convidou uma colega da turma das criangas para fazer a
demonstracdo da atividade com ela. Como registro a professora solicitou que as criangas

fizessem o desenho da mamde e da crianca nos tamanhos correspondentes. Participaram 10
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criancas, dessas selecionei quatro desenhos para pesquisa, pois considerei que foram realmente

realizados pelas criancas.

Fotografia 33 — Representacdo de grande e pequeno feito por Sabiddo

Fonte: Pesquisa da autora.

Embaixo da Fotografia 33, havia o seguinte comentario da mae: “Nao esta bonito, mas
foi ele mesmo que fez.”! Infelizmente, ainda € comum se acreditar que a beleza é uma qualidade
gue 0s objetos, pessoas, animais e até mesmo 0s desenhos possuem, mas isso € construido
socialmente. Duarte Junior (1991, p. 57) nos ajuda a entender que o que é belo para mim pode
nao ter beleza para o outro. Ou seja, 0 belo ndo reside nem nos objetos nem na consciéncia dos
sujeitos, mas nasce do encontro dos dois. llego representa sua mae com tragos grandes, 0 tronco

do corpo bem comprido e a cabeca grande em relacdo a ela (Fotografia 34).

Fotografia 34 — Representacdo de grande e pequeno feito por llego

Fonte: Pesquisa da autora.
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Jade e Piu—piu também representaram suas maes com tamanho bem superior ao delas
(Fotografias 35 e 36). Algo interessante que se pode observar no desenho de Jade € que a crianga

ja desenvolveu a nocéo de linha de céu e linha de base.

Fotografia 35 — Representacdo de grande e pequeno feito por Jade

Fonte: Pesquisada autora.

Fotografia 36 — Representacdo de grande e pequeno feito por Piu-piu
W WO € sun ma
. '

O trabalho com desenhos na Educacdo Infantil possibilita ndo somente o
desenvolvimento das habilidades artisticas, pois

Ha caracteristicas graficas que podem ser comuns emumgrupo de criangas da mesma
idade, mas hd uma flutuacdo entre os que desenhammais, com mais frequéncia, e 0s
que nunca desenham, semcontar os fatores contextuais, onde a crianca esté inserida
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sécio culturalmente. O trago é sempre singular, assim como o contetdo, o qual esta
ligado & prépria existéncia da crianca, porém hd um traco evolutivo maior, coletivo,
que ndo podemos negar, e que pode ser estimulado de varias formas; é ai que entra a
perspectiva educacional, na possibilidade formativa do desenho. (GOLDBERG, 2016,
p. 28).

6.3.2.3 Dia03

Neste dia, a P1 foi responsavel pelo comando da aula. Ela iniciou contando mais uma
vez a historia Cachinhos dourados e os trés ursos, porém, dessa vez, ela foi realizada através de
misica. Relembrou a historia, indagando as criangas qual o tamanho da tigela que cachinhos
dourados tinha escolhido, qual a cama que ela havia deitado...

Em seguida, a professora anunciou uma atividade de movimento, a qual foi uma
adaptacdo da brincadeira morto e vivo. Nessa brincadeira o orientador narra os comandos de
morto e vivo, quando ele diz morto, os integrantes se baixam, quando ele diz vivo, os integrantes
se levantam, perde a brincadeira que fizer o comando contrario. Entdo, no video, a professora
trocou as expressdes “morto” e “vivo” por grande e pequeno, solicitou que as criangas
brincassem em casa com as familias e enviassem 0s videos no grupo de atividades.

Participaram desse momento 6 criancas, 0 que se pode analisar dos videos recebidos é
que foi realizado de forma répida apenas como uma forma de cumprir a atividade do dia. Apesar
disso, foi possivel perceber que as criancas realizaram as orientacbes de forma correta.

A pouca participacdo das criancas nesse dia, me faz perceber que as atividades
relacionadas a movimentagdo corporal é desvalorizada, tanto no contexto da Educacdo Infantil
propriamente dito, como pelos proprios pais. No grupo de WhatsApp, € possivel perceber quem
visualizou as atividades, o que me faz ter ainda mais compreensdo dessa desvalorizacdo. P1 e
P2 fizeram a mesma analise. Conforme elas, os pais ndo se interessam por atividades de

movimento porque acreditam que elas ndo sdo importantes para as aprendizagens das criangas.

6.3.2.4 Dia04

A P1 iniciou com a rotina dizendo o dia da semana e do més e perguntando as criancas
como estava o0 tempo na casa dela. Apds falar que daria continuidade as nog¢bes de grande e
pequeno, ela apresentou um jogo educativo, 0 qual havia sido enviado para a casa das criangas
(Imagem 02).
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Imagem 02 — Jogo educativo com 0S ursos
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/864620828442231086/.

Esse jogo era composto por um tabuleiro de papeldo, as imagens do papai urso, da
mamae urso e do bebé urso coladas nesse tabuleiro. As imagens pontilhadas dos objetos
utilizados pelos animais — tigela, cadeira e cama — foram recortadas para que as criancas
colassem cada objeto abaixo do seu respectivo dono.

Participaram dessa atividade onze criancas, sendo que 8 delas enviaram apenas
fotografias. Trés delas enviaram videos os quais fiz a seguinte analise

A mée de Sabiddo possibilitou que a crianca realizasse todo o processo da atividade,
desde identificagdo dos objetos, 0s quais a crianga nomeou a quem pertencia cada um, até o
passar da cola na gravura e colar no local correspondente. Esse processo de realizagdo das
atividades pela crianca € de fundamental importancia para o seu desenvolvimento. Quando o

adulto faz parte do processo no lugar da crianca, ele impede que ela desenvolva habilidades.
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Fotografia 37 — Sabiddo realizando a colagem do jogo educativo

—

Fonte: Pesquisada autora.

Enquanto a crianca colava as gravuras, a mie fez questionamentos: “Qual o tamanho da
tigela do papai urso?” e a crianga respondeu: “Pequena.”; “Qual o tamanho da tigela do bebé
urso?” e a crianga respondeu: “Pequena.”.

Essa acdo da mée foi muito significativa, uma vez que ela favoreceu a crianga manter o
foco nas nocdes que estavam sendo trabalhados, fazendo as devidas associagoes.

O segundo video analisado foi 0 da crianca Pica-pau. Ao contrario do video anterior,
nesse a mde pegou as figuras e ela mesma passava, a crianca teve a funcdo de colocar no lugar
correspondente. A mde ndo ajudou a crianca indicando qual lugar a crianga deveria colocar,
mas a questionou quando a crianca colocou a gravura da cadeira pequena no retangulo da
mamde urso, a criangca percebendo o equivoco, fez a colagem no local correto.

Ajudar a crianga a perceber os equivocos e ndo realizar as a¢des por ela, essa é uma acao
de grande valia quando se estd ensinando algo. Quando a professora gravava 0s videos
orientando aos pais, ela deixava sempre claro que as criancas deveriam realizar todo processo

da tarefa, pois, s6 assim, elas poderiam construir suas aprendizagens.
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Fotografia 38 — Pica-pau realizando a colagem do jogo educativo

Fonte: Pesquisa da autora.

No terceiro video enviado pela mée de Blue, foi possivel perceber que a crianga realizou

sozinha todas as atividades, sem auxilio e de maneira assertiva.

Fotografia 39 — Blue realizando a colagem do jogo educativo
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Fonte: Pesquisa da autora.
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6.3.2.5 Dia05

No dia 11 de junho, foi realizado mais um momento de escuta das criangas. AS
professoras enviaram um link pelo aplicativo de WhatsApp, o qual dava acesso a sala de aula
virtual do Google Meet. Dessa vez as professoras, que estavam no espaco da brinquedoteca,
iniciaram o momento acolhendo as criancas com video educativo da histdria Cachinhos
dourados e os trés ursos, disponivel no Youtube. Esta estratégia foi utilizada para aguardar as
criangas que entravam na sala de aula virtual sem cansar as demais.

Apos alguns minutos, as professoras desejaram bom dia as criancas e as familias e
iniciaram contando, mais uma vez, a histéria da semana usando todos 0s recursos apresentados
em video no primeiro dia de implementacéo.

Apobs a contacdo, as professoras deram oportunidades para que as criancas pudessem
relatar suas experiéncias na semana.

Todas as criancas foram ouvidas. Em seus relatos, era notério que as atividades
propostas pelas professoras ao longo da semana foram significativas para o desenvolvimento
delas, pois ao relatarem sobre as atividades comentaram que foi divertido ouvir histéria, brincar
com, agua, encher as vasilhas e medir a mamae.

Além de ouvir as criangas, as maes que estavam acompanhando-as também deram suas
contribuicdes, parabenizando as professoras pelas atividades diversificadas na apresentacdo dos
conceitos.

AplOs a escuta das criancas e acreditando que as escolhas didaticas estavam sendo
aceitas, as professoras elaboraram, na semana de 14 a 18 de junho, a terceira Proposta de
Atuacdo Pedagogica, desta vez com as no¢Bes muito e pouco, a qual serd apresentada na

préxima secao.

6.3.3 Terceira Atuacéo Pedagogica

A terceira Atuacdo Pedagogica aconteceu no periodo de 21 a 25 de junho. As
professoras ndo encontraram nos acervos qualquer livro que fosse adequado para trabalhar
nocdes aritméticas.

Para suprir esta lacuna, o professor Paulo Barguil escreveu uma histéria, Muitos e
poucos, e as ilustracbes foram feitas por uma mde de um estudante do municipio. Com o livro

em maos, foi possivel a elaboracdo da proposta e sua implementagao.
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6.3.3.1 Dia01

Neste dia, 0 video foi gravado pelas duas professoras. Inicialmente, a P1 anunciou que
iria contar uma historia bem legal e que para isso iria ter a participacdo da P2. A P2 saudou as
criangas e a P1 iniciou a contacdo da historia Muitos e poucos: ela contava uma estrofe e a P1
contava outra. Usaram como recursos: o livro confeccionado e os brinquedos da brinquedoteca.

Apobs a contacdo da histdria, a P1 solicitou que as criancas separassem em casa dois
recipientes. De um lado, elas iriam colocar os brinquedos que mais gostavam e 0s que ndo
gostavam no outro recipiente. Em seguida, iriam dizer qual recipiente ficou com muitos e qual
ficou com poucos brinquedos.

Participaram dessa atividade cinco criancas. Para representar os brinquedos que gosta
mais, Jade escolheu as bonecas e para representar o que gosta menos ela escolheu pegas de
encaixar. No depdsito das bonecas havia cinco, algumas grandes e outras pequenas, no pote das
pecas de encaixar também havia cinco. Apds a separacdo dos brinquedos, a mde de Jade Ihe
perguntou: “Qual ¢ a vasilha que tem mais brinquedos?”. Ela respondeu que era do depdsito
das bonecas. “Q qual a vasilha que tem poucos brinquedos?”. Ela respondeu que era a das pegas

de encaixar.

Fotografia 40 — Brinquedos separados por Jade

Fonte: Pesquisa da autora.
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O que percebo é que a maneira como as bonecas estavam dispostas sobre a bacia fez
com que Jade interpretasse que a quantidade era maior que a quantidade das pegas de encaixar.
Essa associacdo também esta relacionada ao tamanho das bonecas em relacdo ao tamanho das
pecas de encaixar.

Atividades como essas sdo importantes para o0 desenvolvimento do esquema mental de
conservagdo, que se configura no ato de °{...] perceber que a quantidade independe da
arrumacao, forma ou posicdo.” (LORENZATO, 2018, p. 27). Esse assunto também foi
discutido com as professoras durante os encontros de formagdo continuada, uma vez que o
primeiro texto abordava essa tematica.

Na vivéncia citada, a nocdo de conservacdo ainda ndo foi desenvolvida pela crianca,
uma vez que a quantidade de boneca é a mesma de pecas de encaixar, ela acredita ter mais
bonecas do que pegas de encaixar, devido a posicdo e/ou tamanho.

Outro video observado foi o enviado por Blue. Ela distribuiu em uma caixa de papeldo
algumas bonecas de pano para representar os brinquedos que ela mais gostava e num pote de

sorvete colocou alguns brinquedos de plasticos que ela ndo gostava

Fotografia 41 — Brinquedos separados por Blue

Fonte: Pesquisa da autora.

No video, Blue aponta para a caixa de bonecas e diz que ali havia muitos brinquedos e,
em seguida, aponta para o pote de sorvete e diz que ali havia poucos brinquedos. De fato, nesse
video, foi possivel perceber que a quantidade de brinquedos que Blue gostava era superior aos
que ela ndo gostava.
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No video enviado pela Piu-piu, conseguimos observar o momento em que ela faz a
separacdo dos brinquedos. A professora de reforco colocou sobre um tapete alguns brinquedos
do espaco que as criancas usam para brincar ¢ orientou: “Piu-piu, Separa para mim 0S
brinquedos que vocé gosta mais e os brinquedos que vocé gosta menos.”.

Ela comeca colocando um pintinho, uma boneca, trés pecas de encaixe € um pato de
pelicia em uma vasilha. Depois, coloca o restante que ficou sobre o tapete na outra vasilha: um

personagem do senhor Madruga da turma do Chaves, uma marreta de plastico e um robd.

Fotografia 42 — Brinquedos separados por Piu-piu

Fonte: Pesquisa da autora.

Em seguida, a professora perguntou qual vasilha tinha mais brinquedos, ela apontou
para a primeira que encheu, na qual estavam os brinquedos que ela mais gostava. Em seguida,
a professora indagou: “Qual vasilha tem menos brinquedos?”. Ela apontou para a segunda

vasilha, que continha os brinquedos que ela menos gostava.

6.3.3.2 Dia02

Nessa aula ministrada pela P1, ela uniu o conceito de poucos e muitos com a tematica
de alimentacdo saudavel. Para isso, apresentou um video com algumas frutas que precisamos
comer para nos mantermos saudaveis: mamdo e macd. Apds falar da importancia desses
alimentos, a professora abriu as frutas e perguntou para as criangas qual fruta tinha poucas
sementes e qual tinha muitas.

Em seguida, pediu para as criancas fazerem o mesmo em casa — mostrasse duas frutas
que mais gostavam e realizassem a comparacdo entre elas, analisando qual continha mais e
menos sementes — e elaborassem o registro dessa fruta em forma de desenho. Participaram desse
momento seis criancas. llego escolheu um limdo e um maracuja e disse que o limdo tem poucas

sementes e 0 maracuja tem muitas sementes.
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Fotografia 43 — Fruta preferida de llego

Fonte: Pesquisa da autora.

Papa-léguas escolheu a melancia e a macd. Ela disse que a melancia tem muitas

sementes e a magé tem poucas sementes.

Fotografia 44 — Desenho de Papa-léguas de suas frutas preferidas
N

Fonte: Pesquisa da autora.

O pai de Blue iniciou perguntando se ela sabia 0 que era muito e 0 que era pouco. Ela
respondeu que sim. Entdo, ele perguntou: “A melancia tem muitas ou poucas sementes?”. Ela

respondeu tem muita. Em seguida, ele perguntou: “E a maga?”. Ela disse que tem poucas.
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Apesar de a atividade pedir para as criancas cortarem as frutas, Blue ndo teve aceso as frutas.
A intervengdo foi feita apenas de forma oral, sem o manuseio.

Jade escolheu a goiaba e a maca. A mde abriu as duas frutas e solicitou que a crianca
observasse as duas. Em seguida, perguntou: “Qual ¢ a frutinha que tem muitas sementes: ¢ a
goiaba ou a maca?”. Ela respondeu a goiaba. Em seguida, a mde perguntou: “Qual ¢ a frutinha
que tem poucas sementes: € a goiaba ou a mac¢a?”. Ela respondeu que era a maga.

A escolha de Piu-piu foi uma ata e um limdo. A mée da crianca cortou as duas frutas ao
meio e solicitou que ela fizesse a andlise. Em seguida, perguntou qual a fruta que tem mais
sementes: a ata ou o limdo. Piu-piu respondeu a ata.

Fotografia 45 — Frutas escolhidas por Piu-piu

Fonte: Pesquisa da autora.

Mais uma vez, percebemos a importancia de que as nocGes matematicas podem ser
aprendidas por meio do cotidiano das criancas, sem ser ensinada como algo isolado do contexto
infantil. Nessa atividade, além de compararem e aprenderem sobre muito e pouco, as criancas
puderam ainda ter acesso a temdtica da alimentacdo e sua importancia para a saude, que esta
nas Orientacbes Curriculares Prioritarias do Cearal? (CEARA, 2020).

6.3.3.3 Dia03

A P2 iniciou 0 video com uma oracdo de acolhida. Em seguida, realizou a rotina do

calendario e do quadro tempo. Feito isso, cantou uma musica adaptada, Muito e pouco, na qual

12 Documento elaborado para ser usado, exclusivamente, no periodo pandémico, quando as escolas estavam
fechadas. Ele apresenta os contedidos que precisamser trabalhados com as criangas.
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trabalhava também os movimentos corporais. Ela convidou a aluna Piu-piu para ensinar as
criancas a fazerem os movimentos. A professora, com a ajuda da aluna Piu-Piu, orientou as
criancas em casa a dividirem o espaco da sala de dois lados. De um lado, elas iriam colocar
alguns objetos que tinham em casa em pouca quantidade e, do outro lado, elas iriam colocar
objetos em muita quantidade.

Ao ouvirem a musica as criangas iriam seguir os movimentos, pulando hora do lado que

continha muitos objetos, hora no lado que tinha poucos objetos no ritmo da masica.

Muito e pouco

Professoras da pesquisa

Essa é a danga do muito e pouco
Essa € a danca do muito e pouco
Agora muito
Agora pouco
Agora muito
Agora pouco
Mais uma vez, infelizmente, foi possivel perceber o ndo interesse nas atividades
relativas ao movimento corporal, tendo em vista que apenas trés criancas enviaram videos
realizando a atividade. Alguns questionamentos foram realizados pelos pais (“Hoje vai ter
atividade no livro?”). As professoras explicaram que a atividade do dia era a de movimento e

eles responderam com um ok, mas ndo enviaram conforme solicitado.

6.3.3.4 Dia04

No dia 24 de junho, a professora iniciou perguntando se as criancas lembravam das
nocBes que estavam sendo estudadas naquela semana e disse muito e pouco. Em seguida,
anunciou que iria ler a histéria Muitos e poucos, para em seguida dizer qual atividade iria ser
proposta pra esse momento. Ao terminar de ler a histéria a professora pediu ajuda das criancas
para ilustra-la. Cada crianca ficou responsavel por desenhar uma parte da historia. A escolha da
crianca foi feita sequindo a ordem da chamada e disponibilizada no grupo de interagcdo. Nas
Fotografias seguintes, trago os desenhos das criancas referentes ao trecho do livro enviado pela

professora.
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Trecho do livro: “Criangas gostam de brincar

Pode ser com boneca, carro e bila”.

Fotografia 46 — Desenho da historia feito por Jade

Fonte: Pesquisa da autora.

Trecho do livro: “E de correr, pular e se esconder”.

Fotografia 47 — Desenho da historia feito por llego

Fonte: Pesquisada autora.



Trecho do livro: “As brincadeiras acontecem em varios lugares:

Em casa, na escola e na rua”.

Fotografia 48 — Desenho da historia feito por Piu-piu

Fonte: Pesquisada autora.

Trecho do livro: “Ana e Maria s3o primas
Ana tem muitas bonecas
Maria tem poucas bonecas
Quando elas estdo juntas, brincam com boneca

E criam varias historias com todas as bonecas”.

Fotografia 49 — Desenho da histéria feito por Pica-pau

Fonte: Pesquisada autora.
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Trecho do livro: “José e Pedro sdo colegas na escola
José tem muitos carros

Pedro tem poucos carros”.

Fotografia 50 — Desenho da histéria feito por Garibaldo

Fonte: Pesquisada autora.

Trecho do livro: “Durante o recreio eles brincam com os carros

E vivem aventuras inesqueciveis com os diferentes carros”.

Fotografia 51 — Desenho da historia feito por Sabidao

Fonte: Pesquisa da autora.



Trecho do livro: “Beatriz e Jodo sdo vizinhos
Beatriz tem muitas bilas

Jodo tem poucas bilas”.

Fotografia 52 — Desenho da histéria feito por Blue

Fonte: Pesquisa da autora.

Trecho do livro: “Quando eles se encontram na rua, brincam com bila

E se divertem bastante com as bilas coloridas™.

Fotografia 53 — Desenho da histéria feito por Zazu

Fonte: Pesquisa da autora.
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Trecho do livro: “Quando brincam, as criancas fantasiam
Com muitos ou poucos brinquedos
Ou até mesmo sem eles
Elas criam um mundo diferente
E sentem muita liberdade e alegria”.

Fotografia 54 — Desenho da histéria feito por Keven

Fonte: Pesquisada autora.

6.3.3.5 Dia05

No dia 25 de junho, foi realizada uma chamada de video pelo aplicativo Google Meet.
Participaram dessa chamada dez criangas. As P1 e P2 realizaram essa chamada juntas. Elas
estavam na brinquedoteca da escola, onde iniciaram dando boas vindas as criangas e as familias.
Em seguida, com o livro Muitos e Poucos, elas realizaram a contacdo da historia e relembraram
as atividades realizadas durante a semana.

Depois, abriram espaco para a escuta das criangas sobre as atividades que gostaram. As
criangas disseram que a atividade que mais gostaram foi a das frutas, pois abriram as frutas para
observar as quantidades de sementes e também comeram a sua fruta favorita.

Esse momento, além de valorizar a escuta da crianca, defendida ao longo desse trabalho,
foi primordial para que as professoras pudessem perceber por meio dos olhares e motivagdes
das criancas, que, por mais distante fisicamente que estivessem, ainda era possivel manter o
minimo de interacéo.

Na proxima secdo, apresentarei a entrevista final realizada com as professoras.
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6.4 Entrevista final

Apos a vivéncia das atuacOes pedagdgicas, realizei a entrevista final com as professoras,
de modo a colher informagdes sobre o processo formativo — estudo, selecdo dos livros de
Literatura Infantil, planejamento, implementacdo e avaliacdo das atuacBes pedagdgicas — e
saber suas opinides acerca da aprendizagem e do desenvolvimento das criancas com as
vivéncias durante as propostas de atuagdo pedagogicas. O instrumento tinha nove questdes
(APENDICE J).

A pergunta inicial (A formacdo, com o estudo de textos sobre uso da Literatura Infantil
na Educacdo Matematica na Educacdo Infantil, contribuiu para a melhoria da sua atuacdo
docente? Se sim, exemplifique algumas aprendizagens.) teve a mesma resposta afirmativa das

professoras, mas com justificativas diferentes.

A préticada literatura é parte importante dos estudos das criangas. A leitura pode estar
ligada a um contexto de aprendizagem, estimulando o aluno a ter prazer de ler e
manusear o livro de forma ludica. (P1)

Com a afirmativa acima, a professora deixa claro que, com a formacéo, ela compreendeu
que a Literatura pode estimular as aprendizagens discentes de maneira mais prazerosa do que a
habitual.

A justificativa da P2 foi a seguinte:

Observei que as criangas compreendem melhor uma nogdo matematica, quando se é
trabalhado com continuidade, quando se temuma historia onde pode ser trabalhada a
Matematica, as criangas aprendem com amor e conseguem tomar gosto pela
Matematica. (P2).

A fala da P2 esta mais diretamente ligada as contribuices da Literatura Infantil com a
aprendizagem matematica, pois as mesmas nocOes foram trabalhadas durante uma semana
inteira de maneiras diferentes e essa continuidade possibilitou que as criangas aprendessem
melhor o que se pretendia.

Alem das afirmacOes relatadas pelas professoras, destaco o pensamento de Frantz
(2011), que defende o carater ludico- estético proporcionado pelo uso da literatura na sala de
aula. A literatura tem no cenério educacional uma funcdo singular, pois alia a informacdo o
prazer, além de contemplar razdo e emocdo (FRANTZ, 2011, p. 41).

A segunda pergunta (Vocé teve obsticulos para planejar as propostas de atuagdo
pedagogica? Se sim, destaque alguns.) obteve a mesma resposta negativa das professoras, mas

com distintas explicagGes.
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Foi uma proposta bem elaborada, na qual as atividades foram desenvolvidas dentro
do contexto, dentro do cotidiano das criancas, tendo em vista que assim a
aprendizagem acontece de maneira mais significativa. (P1).

Quando a P1 menciona o cotidiano da crianga, demonstra que compreendeu a
importancia de se trabalhar nogdes matematicas ajudando as criancas a perceberem que elas
estdo no seu dia a dia, favorecendo que para elas aprendam de maneira significativa, sendo

necessario que o professor insira a realidade no planejamento.

N4o tive obstaculos para planejar as propostas de atuacdo pedagdgica, mas sim, um
pouco de receio e medo de ndo dar certo. O medo decorre de a gente nunca ter
trabalhado dessa maneira antes, entdo o novo assusta. (P2).

P2 citou que ndo teve dificuldade no planejamento, contundo teve receio de que as
atividades propostas ndo conseguissem fazé-las alcancar o0s objetivos tragados nos
planejamentos. Considero bastante pertinente a declaracdo da professora ao afirmar que, ao
invés de medo, teve receio.

Alguns professores ndo inserem novas propostas na sua acdo docente por falta de
conhecimento, contudo existe uma parcela que, por medo e inseguranca, acaba deixando de
vivenciar novas praticas que poderiam ocasionar a aprendizagem discente de maneira mais
significativa.

Avalio, com a resposta dessa professora, que o foco da sua acdo pedagdgica ainda esta
no produto e ndo no processo. A desconstrucdo desta concepgédo precisa ser realizada por elas,
mas isso demanda tempo, tendo em vista a historia educacional delas.

As observagdes das professoras me lembram do entendimento de Smole et al (2007),
guando defendem a importancia de os estudantes conhecerem a historia que sera trabalhada

pelo professor:

Para isso o professor pode recorrer inicialmente aos mesmos recursos que utiliza ao
trabalhar as histdrias, nas aulas de lingua materna e é até interessante que faca assim
para que as atividades surjamnaturalmente como uma extensdo do que os alunos estéo
costumados a fazer com os textos infantis. (SMOLE ET AL, 2007, p. 08).

Durante a elaboracdo do planejamento, antes de escolherem os livros, as professoras
dialogaram sobre as historias que elas utilizam em sala de aula, averiguando aquelas que
chamavam mais a atencdo das criancas, o que favoreceu ainda mais o processo de escolha.

Em relacdo a terceira pergunta (Vocé teve obstaculos para implementar as propostas de

atuacdo pedagogica? Se sim, destaque alguns.), as professoras destacaram aspectos diferentes.
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Considero que as propostas foram bem executadas. Como tivemos o apoio das
familias e como o espaco preparado para a gravacdo dos videos foi bem planejado, a
implementacgéo ficou mais facil, mesmo diante do contexto pandémico no qual nos
encontravamos. (P1).

P1 citou que a colaboracdo das familias foi importante para que ndo houvesse

obstaculos.

Nao e sim. Sabemos que na pandemia ndo era tdo facil a implementacdo dessas
propostas, pois algumas criangas tinham problemas cominternet ou aparelho celular,
porém pude observar que foi bem satisfatério o resultado no final. (P2).

Quando P2 cita a dificuldade com a internet, &€ importante destacar que as criangas

tinham todo o dia para enviar as atividades solicitadas, justamente por compreendermos gue,

nesse cenario, a flexibilidade precisava ser ainda maior.

A quarta pergunta (As criancas demonstraram interesse nas atividades propostas? Se

sim, relate algumas situacOes.) teve a mesma resposta afirmativa das professoras.

Sim, considero que em todas as propostas as criangas se sentiram motivadas a
participarem, exemplo disso foi o fato de a maioria darem devolutivas das atividades
solicitadas: colagem, medicdo de pessoas e brincadeiras. Essas foram as que as
criangas demonstraram maior interesse. (P1).

Sim. As criangas demonstraram bastante interesse nas atividades propostas, gostaram
de relatar emforma de desenho aparte que mais gostaramda histdria, das brincadeiras
planejadas em cima da nogdo matematica e adoravam o encontro virtual para interagir
suas aprendizagens durante a semana da no¢do que foi trabalhada. (P2).

A unanimidade nas respostas das docentes revela que as atividades solicitadas e a

maneira como foram realizadas contemplaram o interesse das criancas, favorecendo suas

aprendizagens.

A quinta pergunta (As atividades propostas contribuiram para a aprendizagem das

criancas? Se sim, exemplifique.) foi respondida assim pelas professoras:

Sim, considero que as criangas puderam aprender diante das propostas elaboradas. Era
possivel observar nos videos enviados a fluidez na imaginagéo, o desejo de mostrar
seus aprendizados dos conceitos, seja nas brincadeiras ou até mesmo numa atividade
de colagem. Cada crianga que enviava o video deixava transparecer a alegria de viver
aquele momento. (P1).

Sim. As propostas contribuiram bastante para aprendizagem das criangas, as crian¢as
conseguiramaprender de verdade o que estava sendo proposto a elas. Eisso pode ser
percebido nos videos que enviavam, ou pelos audios, nos videos elas sempre faziam
a diferenciacdo dos conceitos por meio dos objetos, brincadeiras e misicas propostas
e nos audios relatava que haviamgostado de participar das acfes propostas. (P2).
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Saliento que em todos 0s momentos da implementacdo das propostas de atuacdo
pedagogica, eu conversava com as professoras sobre o que elas haviam percebido nos videos,
audios ou imagens enviadas pelas criancas. De modo geral, elas me relatavam sobre suas
alegrias em poder perceber as aprendizagens das criancas, mesmo a distdncia e com as
limitagdes de recursos.

Muito significativo quando a P2 usa o termo “aprender de verdade” para enfatizar as
aprendizagens das criancas. Essa afirmacdo dela demonstra a sua satisfagdo no trabalho
realizado, pois conseguiu avaliar por meio das participacbes das criancas que elas
demonstravam seguranca em realizar o que era solicitado.

Quando a P1 destaca a fluidez da imaginacdo observada nos videos enviados, sua fala
vai ao encontro com os pensamentos de Frantz (2011, p. 42), quando relata que, por meio da
imaginacdo, fantasia e emocdo, a crianga apreende a sua realidade, atribuindo-lhe um
significado. O uso da Literatura tem poder fundamental nesse processo.

Na sexta pergunta (Vocé avalia que as atuagdes pedagdgicas que vocé planejou e
implementou precisam ser modificadas na proxima vez? Se sim, em qual das atuacdes

pedagdgicas e quais seriam as mudancas?), as docentes declararam:

No contexto em que foi elaborado, o que modificaria era as atividades de movimento,
pois elas infelizmente ndo foram bem aceitas pelas familias de imediato. Quando
estamos no contexto presencial conseguimos acompanhar de perto essas atividades,
porém no contexto remoto elas precisam de maior aceitagdo dos pais. (P1).

A resposta da professora indica que as atividades de movimento eram as que mais
demoravam o retorno, o0 que a fez compreender que 0s pais ndo davam importancia a elas. Com
frequéncia, quando as atividades eram de movimento, as professoras precisavam cobrar dos
pais a sua realizacdo. No entanto, por parte das criancas, era notéria a felicidade delas em
realizarem esse tipo de atividade.

Ja a P2 relatou que ndo faria modificacGes.

A sétima pergunta (Vocé tem ideias para planejar outras propostas de atuagédo
pedagdgica relacionadas as no¢des matematicas? Se sim, quais nocdes matematicas vocé pensa

em abordar nelas?) suscitou as seguintes respostas das professoras:

Penso que as minhas aulas serdo enriquecidas a partir dessas propostas de atuacéo. Ja
penso emseguiros planejamentos futuros para trabalhar os novos conceitos. Jaandei
procurando nabiblioteca livros que abordemos demais conceitos: mais e menos, perto
e longe... (P1).

Trabalhar nesse formato me instigou a modificar meus planejamentos a partir de
agora. Entdo, sim, eu penso em inovar meus planejamentos, usando mais Literatura
Infantil para trabalhar no¢fes matematicas. Ja olhei na programacdo dos préximos
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planejamentos. Iremos trabalhar as noc¢Bes perto e longe. Entdo, eu ji fui até a
biblioteca procurar livros que contemplem essa temética e separei um livro intitulado
Perto e Longe, da autora Vera Llcia Dias. Vou comegar a planejar em cima dele. (P2)

As respostas das professoras evidenciam que 0 processo dessa pesquisa foi significativo
para elas e que de fato trouxe modificacdes para as suas praticas e 0s seus saberes docentes

A pendttima pergunta (Depois de participar dessa pesquisa, Vvocé identifica
contribuicbes no uso da Literatura Infantil na abordagem de no¢bes matematicas na Educacédo

Infantil? Se sim, exemplifique) foi respondida assim pelas professoras:

Com certeza, aprendi e pude observar que através da Leitura e exploragcdo da
Literatura infantil a aprendizagem de conceitos matematicos ocorre de maneira mais
fluida. (P1).

Sim. Notei que é possivel as criancas aprenderem Mateméatica através da Literatura
Infantil, o entusiasmo, o gosto de aprender brincando e 0 mais emocionante é que o0
entendimento se torna mais facil. (P2).

Por meio das respostas das docentes, considero que o objetivo geral dessa pesquisa foi
alcancado, pois as professoras perceberam, além das contribuicdes da Literatura Infantil na
aprendizagem matematica das criancas, que por meio deste recurso didatico outras linguagens
sdo desenvolvidas.

A Ultima pergunta (Vocé acha importante que as professoras da Educacdo Infantil
participem de formagdes sobre o uso da Literatura Infanti na abordagem de nocdes
matematicas na Educacdo Infantil? Se sim, por qué?) teve a mesma resposta afirmativa das

professoras.

Sim, conhecimento nunca é demais. E importante que o professor se qualifique
constantemente e busque se aperfeicoar das novas possibilidades que favorecem a

aprendizagem das criancas. (P1).

Sim. Seria muito importante temos formag8es, para que todas possam ver como é
gratificante e satisfatdrio o resultado da aprendizagem das crian¢as usando a Literatura
Infantil, para se trabalhar essas nog¢des mateméaticas. Todas devem passar por essa
experiéncia. No comeco fiquei receosa, mas amei a experiéncia e pude ver que
realmente se tem resultado. (P2).

Com a finalizagdo da entrevista e analisando todo 0 processo dessa pesquisa, POSSO
perceber que este trabalho contribuiu tanto para a formacdo docente, quanto para a
aprendizagem das criancas, possibilitando que, de maneira lidica e criativa, elas possam

desenvolver e expressar as suas linguagens.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“Quem perguntar por mim diga que t6 por ai
Quem perguntar por mim. Diga que t6 por aqui.
Agora, se foi facil? Foi ndo. Rapadura é doce,
mas né mole ndo. Na estrada a gente pena, a
gente sofre, mas a gente ama. Ndo me
arrependo de nada ndo porque foi tudo de
coracdo. Na vida a gente colhe o que planta.”
(Juliete).

Desde que surgiu, a Educacdo Matematica tem sido estudada por pesquisadores que
buscam qualidade no ensino e na aprendizagem dos discentes. Para que o(a) docente favorega
a aprendizagem de no¢des matematicas na Educacdo Infantil € preciso um processo continuo
de formacdo, no qual ele(a) reflete sobre a articulagdo de métodos e recursos com o0
conhecimento matematico no seu planejamento e na sua pratica profissional, favorecendo a
ampliacdo de seus saberes.

As criancas sdo sujeitos histdricos que, ao construirem historias, deixam suas marcas.
Na Educacdo Infantil, mais importante do que a exposicdo de contelidos € ajudar a crianca a
desenvolver nogdes e conceitos — aprender — em suas variadas linguagens, relacionadas as
dimensdes motora, afetiva e cognitiva.

Para que a Educacdo Matematica alcance seus objetivos, 0 uso de diversos recursos
didaticos é necessario. A Literatura contribui para a crianca vivenciar e ampliar a imaginacéo e
a criatividade, sendo importante que ela compareca na elaboracdo das atividades que abordem
nocOes matematicas. A diversidade de linguagens — motora, musical, dentre outras — torna a
educacdo de criangas bem pequenas mais qualitativa.

O objetivo geral desse trabalho foi analisar as contribuicbes didaticas da Literatura
Infantil na aprendizagem matematica de criancas bem pequenas. J& o0s objetivos especificos
foram: 1) Identificar os saberes docentes de duas professoras de criangas bem pequenas sobre
a relacdo da Literatura Infantii com a Educacdo Matematica; 2) Avaliar o planejamento e a
implementacdo de propostas de atuacdo pedagdgica que relacionam conteldo matematico e
Literatura Infanti em uma turma de criangcas bem pequenas visando ao desenvolvimento
integral delas; e 3) Caracterizar as aprendizagens de duas professoras de criangas bem pequenas
sobre a relagdo entre Literatura Infantil e Educacdo Matematica.

Destaco a importancia das professoras em se disponibilizarem a participar desse estudo.

Durante todo o processo, elas se mantiveram dispostas a aprender e a implementar com
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dedicacéo as propostas de atuacdo pedagogicas. Um professor que deseja ensinar com qualidade
precisa ter disponibilidade para estudar, testar novas possibilidades e avalia-las de acordo com
0S sujeitos que atendem.

Durante a entrevista inicial e a formagdo com estudo, referente ao primeiro objetivo
especifico, constatei as marcas negativas que a Matematica deixou na vida das professoras
enquanto discentes. Quando solicitei que elas utilizassem a linguagem pictdrica para expressar
a relacdo que tinham com a Matematica, esses expressaram a tristeza no estudo dessa Ciéncia.
Apesar de as professoras relatarem que livros de Literatura Infantii abordam nocGes
mateméticas, elas ndo os utilizam nas suas praticas profissionais.

Nesse sentido, considero que a formagdo continuada é muito importante, principalmente
para ajudar que os docentes possam enxergar outras possibilidades de aprender e ensinar
Matemética, podendo sarar as feridas internas evitando sua reproducdo. Desta forma, a
realizacdo dessa pesquisa permitiu evidenciar a importancia do processo formativo associado a
préticas pedagdgicas, favorecendo a aprendizagem.

Mesmo no cenario pandémico, as professoras ndo abriram mdo de planejar as atividades
de maneira comprometida. Para 1isso, convenceram 0s pais sobre a importancia do
acompanhamento das atividades das criancas, de modo que as propostas fossem implementadas
da maneira mais fecunda possivel.

Com relacdo as aprendizagens discentes, essas foram evidenciadas por meio da andlise
dos videos enviados no grupo de WhatsApp, que revelaram que as criangas vivenciaram as
nocGes matematicas abordadas nas propostas inseridas no cotidiano. Desse modo, unindo
Literatura Infantil e Matemética, as criancas foram percebendo que o estudo da Mateméatica nao
se configura em algo distante de suas realidades, mas pode ser aprendida dentro das suas
vivéncias. Estas andlises sinalizam que a proposicdo das atuacfes pedagdgicas foi significativa
para a aprendizagem das criangas, alcancando, assim, o segundo objetivo especifico.

Durante a realizacdo da entrevista final com as professoras, constatei que a pesquisa
favoreceu que elas aprendessem sobre a relagdo entre Literatura Infantili e Educacédo
Matematica, pertinente ao terceiro objetivo especifico. Isso se manifestou na elaboracdo, na
implementacdo e na avaliagdo das propostas pedagdgicas, quando elas constataram que as
nocOes matematicas podem ser trabalhadas mediante variadas linguagens em prol da
aprendizagem e desenvolvimento integral das criancas.

A Dissertacdo me transformou. Durante a selecdo de cada texto para ser lido das
contribuicdes dos autores e da pesquisa de campo com as professoras e as criancas, eu ia me

construindo enquanto profissional e pesquisadora. Perceber as possibilidades quando contamos
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com propostas bem elaboradas, pensando no desenvolvimento integral dos sujeitos, foi
fascinante, principalmente por este estudo se tratar de criancas bem pequenas.

Assim, fruto deste percurso investigativo, nasce uma pesquisadora com um olhar ainda
mais atento. Asseguro-lhe que o processo nao foi facil. A pesquisa foi desenvolvida no auge de
uma fase pandémica, na qual o maior foco de pesquisas era a de como ajudar as pessoas a se
manterem vivas, na luta contra um inimigo invisivel.

Nesse cenario, foi ousado e desafiador propor as professoras, as quais ainda estavam se
adaptando com a nova realidade de gravar videos para se aproximarem das criancas, que
participassem de uma pesquisa, sobre Educacdo Matematica, principalmente tendo em vista
gue a Matemética é de modo geral vista como algo dificil de ser ensinada.

Assim como a maioria dos processos pelos quais passam a educacdo de modo geral e a
Educacdo Infantil de maneira especifica, acredito que o que torna essa pesquisa ainda mais
importante é justamente esses desafios, pois diante de toda a adversidade trazida pela pandemia,
as professoras estiveram dispostas a contribuir com a qualidade da Educacdo de criangas bem
pequenas.

Destaco ainda a importancia das familias para a pesquisa. Ap6s dialogo sobre
importancia de manter a qualidade educativa das criancas independente do cenario no qual elas
se encontravam, cada familia se sentiu ainda mais motivada a contribuir.

A maneira como as atividades foram desenvolvidas, além de demonstrar que a Literatura
Infantil contribui para a aprendizagem matematica de criancas bem pequenas, bem como
possibilitar o desenvolvimento de outras linguagens discentes, contribuiu também para
aproximar e fortalecer a relacdo das familias com as criancas e a escola no cenario adverso no
gual estavamos.

Esta pesquisa, portanto, trouxe muitos aprendizados para todas as pessoas envolvidas:
professoras, criangas, familias e eu.

Vivenciar o curso de Mestrado na pandemia foi um grande desafio para mim: seja
guando estava matriculada em disciplinas, seja quando tive que adequar as estratégias
metodoldgicas pensadas para o contexto presencial. A incerteza, componente natural da vida,
assumiu contornos mais acentuados durante este tempo.

A realizacdo desta pesquisa, no cenario pandémico, é ainda mais especial, pois pude
acompanhar e documentar o trabalho de 2 (duas) professoras dispostas a contribuir com a
qualidade da Educacao Infantil visando a aprendizagem das criancas, apesar de ndo estarem na

escola.
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As professoras participantes da pesquisa tiveram na Educacdo Bésica uma relagdo ndo
agradavel com a Mateméatica, motivo pelo qual a viam como “inimiga”. Participar desta
pesquisa, possibilitou que elas se aproximassem desta Ciéncia — curando feridas e mudando a
sua percepcdo sobre a Matematica — e melhorassem a sua pratica profissional, favorecendo que
as criancas tenham com ela um vivéncia mais satisfatoria.

Vislumbro a continuidades deste estudo sobre as relacdes entre Literatura Infantil e
Educacédo Infantil, seja para aprofundar as possibilidades pedagogicas, seja para possibilitar que
outras professoras possam transformar as suas propostas pedagdgicas, visando a Educagdo
Integral das criangas.

Encerro a discussdo desse trabalho lembrando ao leitor e a mim mesma de que em tudo

gue nos propomos a fazer é preciso inserir sonhos, pois é isso 0 que torna 0s planos alcancaveis.

Sonhar

Braulio Bessa

Sonhar é verbo, é seguir,
é pensar, é inspirar,
é fazer forca, insistir,
é lutar, é transpirar.
Sao mil verbos que vém antes
do verbo realizar.

Sonhar é ser sempre meio,
€ ser meio indeciso,
meio chato, meio bobo,
€ ser meio improviso,
meio certo, meio errado,
é ter s6 meio juizo.

Sonhar é ser meio doido
é ser meio trapaceiro,
trapaceando o real
pra ser meio verdadeiro.
Na vida, bom é ser meio,
nao tem graga ser inteiro.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
PARA AS PROFESSORAS

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéao
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Prezada professora,

A Sr2 estd sendo convidada a participar da pesquisa: AS CONTRIBUICOES DA
LITERATURA INFNTIL NA APRENDIZAGEM MATEMATICA DE CRIANCAS BEM
PEQUENAS, que tem os seguintes objetivos: Geral — Analisar as contribuicdes da literatura infantil
para a aprendizagem matematica de criangas bem pequenas — e Especificos — i) Analisar os saberes
docentes de duas professoras de criangas bem pequenas sobre a relacdo da literatura infantil com a
Educacdo Matematica; ii) Avaliar a implementacdo de propostas de atuacdo pedagbgica que
relacionam conteido matematico e literatura infantil em uma turma de criangcas bem pequenas; e
iii) Caracterizar as aprendizagens de duas professoras de criangas bem pequenas sobre a relacdo
entre Literatura Infantil e Educacdo Matematica.

A pesquisa sera realizada com criangas bem pequenas e duas professoras de uma turma de
Infantil 111 de uma instituicdo pdblica de Educacédo Infantil da cidade de Itaitinga. Sua participacao
na pesquisa consistirda em: i) participar das entrevistas elaboradas pela pesquisadora; ii) participar
de uma formacdo com estudo; i) selecionar livros de Literatura Infantil;
iv) planejar e implementar propostas de atuacdo pedagdgica; e v) avaliar as atuagdes pedagogicas.

A Sr.2tem a liberdade de ndo participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, mesmo ap6s 0 inicio da entrevista/coleta de dados, sem qualquer prejuizo. Esta
assegurada a garantia do sigilo das suas informacdes. A Sr.2 ndo terd nenhuma despesa e ndo ha
compensacdo financeira relacionada a sua participagcdo na pesquisa.

Caso tenha alguma divida sobre a pesquisa, a Sr.2 podera entrar em contato com o orientador
responsavel pela pesquisa, professor Paulo Meireles Barguil, que pode ser localizado na Rua
Waldery Uchoa, 01, Benfica, Fortaleza-CE, ou pelo email paulobarguil@ ufc.br.

A pesquisa tera 3 (trés) fases: i) entrevista inicial com as professoras; ii) formagdo com
estudo, selecdo dos livros de Literatura Infantil, planejamento, implementacdo e avaliagdo das

atuacdes pedagogicas; e iii) entrevista final com as professoras.


mailto:pbarguil@hotmail.com
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A participacdo é voluntaria e os participantes ndo receberdo nenhum pagamento por
participar do estudo.

De acordo com Resolugdo n° 466/12, inciso V, toda pesquisa com seres humanos envolve
riscos em tipos e gradacdo variados. No caso da pesquisa em questdo, os envolvidos correm o risco
de terem a quebra de confidencialidade.

Sua participacdo é importante e vai gerar informacGes que serdo Uteis para as discussdes
sobre 0 uso da Literatura Infantil na Educacdo Matematica na Educacdo Infantil, bem como para a
formulagdo de politicas plblicas de formacdo de professores e de organizacdo curricular sobre o
conhecimento matematico.

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida, sobre a sua participacdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua Coronel
Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, Telefone: 3366- 8344/46, no horéario das 08h00 as 12h00,
de segunda a sexta-feira.

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Este termo serd assinado em duas vias, pelo senhor e pelo responsavel pela pesquisa, ficando
uma via em seu poder.

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito do que li ou foi lido para mim,
sobre a pesquisa: AS CONTRIBUICOES DA LITERATURA INFNTIL NA
APRENDIZAGEM MATEMATICA DE CRIANCAS BEM PEQUENAS. Discuti com a
pesquisadora Maria Kénia Firmino da Silva, responsavel pela pesquisa, sobre minha decisdo em
participar da pesquisa. Ficaram claros para mim os propositos da pesquisa, 0s procedimentos, as
garantias de sigilo, de esclarecimentos permanentes e isencdo de despesas. Concordo
voluntariamente em participar desta pesquisa.

/12021

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Declaro que obtive, de forma apropriada e voluntaria, o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido desta entrevistada para a sua participagdo nesta pesquisa.

/12021

Assinatura da responsavel pela pesquisa



200

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA OS RESPONSAVEIS DAS CRIANCAS

Zis
Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéao
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Prezado(a) responsavel,

O(A) Sr.(%) esta sendo convidado(a) a autorizar que seu(sua) filho(a) participe da pesquisa:
AS CONTRIBUICOES DA LITERATURA INFNTIL NA APRENDIZAGEM
MATEMATICA DE CRIANCAS BEM PEQUENAS, que tem os seguintes objetivos: Geral —
Analisar as contribuicdes da literatura infantil para a aprendizagem matematica de criancas bem
pequenas — e Especificos — i) Analisar os saberes docentes de duas professoras de crian¢as bem pequenas
sobre a relacdo da literatura infantil com a Educacdo Matematica; ii) Avaliar a implementacdo de
propostas de atuagdo pedagdgica que relacionam conteldo matematico e literatura infantil em uma
turma de criangas bem pequenas; e iiiy Caracterizar as aprendizagens de duas professoras de criangas
bem pequenas sobre a relacao entre Literatura Infantil e Educacdo Matematica.

A pesquisa seré realizada com criangas bem pequenas e uma professora de uma turma de
Infantil 111 de uma instituicdo pdblica de Educacdo Infantil da cidade de Itaitinga. A pesquisa sera
realizada durante 3 (trés) semanas, contemplando os meses de maio e junho de 2021.

A participacdo de seu(sua) filho(a) na pesquisa é voluntaria e consistira em: i) realizar as
atividades propostas pela professora da turma (o material produzido por seu(sua) filho(a) sera
enviado pelo senhor (a) para a professora); ii) participar dos encontros sincronos organizados pela
professora da turma, expressando as suas impressdes sobre as atividades propostas.

O(A) Sr.(®) tem a liberdade de ndo autorizar a participacdo de seu(sua) filho(a) na pesquisa
ou retirar seu consentimento a qualquer momento, mesmo ap6s o inicio da coleta de dados, sem
qualquer prejuizo. Estd assegurada a garantia do sigilo das informagfes obtidas junto ao(a) seu(sua)
filho(a).

O(A) Sr.(?) nédo tera nenhuma despesa e ndo ha compensacéo financeira relacionada a
participacdo de seu(sua) filho(a) na pesquisa.

Caso tenha alguma davida sobre a pesquisa, o(a) Sr.(*) podera entrar em contato com o
orientador responsavel pela pesquisa, professor Paulo Meireles Barguil, que pode ser localizado na
Rua Waldery Uchéa, 01, Benfica, Fortaleza-CE, ou pelo email paulobarguil@ufc.br.


mailto:pbarguil@hotmail.com
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De acordo com Resolugdo n° 466/12, inciso V, toda pesquisa com seres humanos envolve
riscos em tipos e gradacdo variados. No caso da pesquisa em questdo, os envolvidos correm o risco
de terem a quebra de confidencialidade.

Sua participacdo é importante e vai gerar informacBes que serdo Uteis para as discussdes
sobre 0 uso da Literatura Infantil na Educacdo Matematica na Educacdo Infantil, bem como para a
formulacdo de politicas publicas de formacgdo de professores e de organizagdo curricular sobre o
conhecimento matematico.

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou dlvida, sobre a sua participagdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua Coronel
Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, Telefone: 3366- 8344/46, no horério das 08h00 as 12h00,
de segunda a sexta-feira.

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Este termo sera assinado em duas vias, pelo(a) senhor(a) e pelo responsavel pela pesquisa,
ficando uma via em seu poder.

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito do que li ou foi lido para mim,
sobre a pesquisa: AS CONTRIBUICOES DA LITERATURA INFNTIL NA
APRENDIZAGEM MATEMATICA DE CRIANCAS BEM PEQUENAS. Discuti com a
pesquisadora Maria Kénia Firmino da Silva, responsavel pela pesquisa, sobre minha decisdo em
participar da pesquisa. Ficaram claros para mim os propésitos da pesquisa, os procedimentos, as
garantias de sigilo, de esclarecimentos permanentes e isengdo de despesas. Concordo
voluntariamente em participar desta pesquisa.

1 J2021

Assinatura do(a) responsavel

Declaro que obtive, de forma apropriada e voluntaria, 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido desse(a) responsavel para a participacdo de seu(sua) filho(a) nesta pesquisa.

/ /2021

Assinatura da responsavel pela pesquisa



202

APENDICE C-ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA INICIAL

L2
Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Iniciais do nome: Idade: Tempo de atuacdo docente:

Formacdo académica:

10.
11.

12.

Para lecionar vocé se identifica com alguma turma e/ou etapa especifica da Educacéo?
Como vocé utiliza os espacgos da sua sala de atividades?
Qual é o tempo destinado em seu planejamento ao desenvolvimento de atividades
relacionadas aos campos de experiéncias propostos pela Base Nacional Comum Curricular?
e Eu, ooutro e o nds;
e Corpo, gestos e movimentos;
e Tragos, sons, cores e formas;
e Escuta, fala, pensamento e imaginacéo;
e Espaco, tempo, quantidades, relacOes e transformacdes.
Qual é o tempo destinado em seu planejamento ao desenvolvimento de atividades
relacionadas a contacdo e leituras de historias infantis?
Vocé possui livros de fundamentacdo que abordem o conteldo matematico? Se sim, quais
sdo?
Quais documentos vocé consulta para a elaboracdo do seu planejamento de atividades
referentes as nogdes matematicas (Geometria, Aritmética, Grandezas e Medidas)?
Quais atividades vocé costuma realizar com as criancas sobre as nocGes matematicas?
Que recursos didaticos vocé utiliza para o ensino de no¢des matematicas?
Vocé costuma utilizar livro de literatura infantil que abordem as nogdes matematicas?
Como vocé avalia sua formacdo na Educacdo Basica na disciplina de Matematica?
Na Educacdo Superior, vocé cursou disciplinas de Educacdo Matematica? Caso sim, como
vocé avalia essa formacao?
Na Educacdo Superior, vocé estudou em alguma disciplina sobre o uso da literatura na
Educacdo Infantil? Caso sim, descreva a contribuicdo dessa experiéncia.
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13.Vocé participou de alguma formacdo continuada que contribuisse para fundamentar sua
pratica referente ao uso de Literatura Infantii na Educacdo Matematica no ambito da
Educacédo Infantil? Caso sim, descreva a contribuicdo dessa experiéncia.

14. Qual é a sua opinido sobre o uso da Literatura Infantil na Educacdo Infantil?

15. Quais sdo as contribuicbes pedagdgicas do uso de livros de Literatura Infantil no
desenvolvimento das criangas?

16. Qual é o papel da avaliacdo na Educacédo Infantil?

17. Que instrumentos/recursos voceé utiliza para avaliar o desenvolvimento das criancas?

18. Que instrumentos/recursos voceé utiliza para avaliar a sua pratica pedagdgica?
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APENDICE D - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA INICIAL COM P1

L2
Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Iniciais do nome: A. C. L. N. Idade: 34 anos Tempo de atuacdo docente: 7 anos

Formacdo académica: Graduacdo em Pedagogia

1. Paralecionar vocé se identifica com alguma turma e/ou etapa especifica da Educacao?
P1: Eu prefiro a Educacdo Infantil. N&o, eu ja fui pra sala de Fundamental, mas ndo me
identifico. Eu gosto muito do Infantil 2, 3. Eu me identifico bastante com essas turminhas

bem pequenas.

2. Como voce utiliza os espacos da sua sala de atividades?
P1: Bom, sempre a gente trabalha, na sala de aula com os cantinhos. Tem o cantinho da
cotacdo de histéria o cantinho da leitura, tem o cantinho da matematica tem o cantinho das
vogais do alfabeto, tem o cantinho onde a gente se trabalha o tempo o reldgio, a data, o dia
da semana, onde se explora o conteldo e tem também aquele cantinho que a gente gosta de
deixar em branco para expor as atividades em grupo em equipe, porque eu gosto muito de

trabalhar em grupo e em equipe.

3. Qual é o tempo destinado em seu planejamento ao desenvolvimento de atividades
relacionadas aos campos de experiéncias propostos pela Base Nacional Comum
Curricular?

e Eu, ooutro e 0 nds;

e Corpo, gestos e movimentos;

e Tragos, sons, cores e formas;

e Escuta, fala, pensamento e imaginacgao;

e Espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformacoes.
P1: Kénia, para mim, se trabalho a aula toda porque é desde do planejamento ao passar para
a crianca vocé usa toda a BNCC — o eu, nds, o gesto, corpo, movimento, tracos cores e formas —

todos sdo usados desde do planejamento ao passar para a crianca ao desenvolver a aula.
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Qual é o tempo destinado em seu planejamento ao desenvolvimento de atividades
relacionadas a contacao e leituras de histérias infantis?

P1: Bom desde que eu trabalho na educagdo, a gente destina sim um tempinho da leitura.
Todo dia tem 0 momento da leitura e é no comeco da rodinha, sempre a gente comeca a
rodinha falando tempo, trabalhando horario, trabalhando dia da semana, como estd o tempo
la fora e com a contacdo de histdria que a gente apresenta o livro e a historinha pra crianca

e tem 0 momentozinho da leitura e da exploracdo da historinha.

Vocé possui livros de fundamentacdo que abordem o contetdo matematico? Se sim,
quais sdo?

P1: Bom, eu, N&o! Livros ndo, se no meu planejamento ocorrer deu usar algum conceito
matematico eu sempre pesquiso em internets ou entdo dicas de professoras que eu sigo no

Instagram, mas de livros n&o, ndo utilizo.

Quais documentos vocé consulta para a elaboragdo do seu planejamento de atividades
referentes as nocdes matematicas (Geometria, Aritmética, Grandezas e Medidas)?
P1: Pronto, é a gente utiliza aquele plano anual que vem & da Secretaria de Educacdo pra
gente, que 0 municipio nos da, né? Pra nos dar um discernimento, de acordo com o0 que vem
la pedindo, ai a gente pesquisa eu sempre pesquiso, na internet, dicas de que a gente ver em
livros.

Quiais atividades vocé costuma realizar com as criangas sobre as no¢fes matematicas?
P1: A gente usa: dentro, fora, em cima, em baixo, maior, menor, quantidades né? A gente
trabalha muito com pregador, tampinhas pra gente contar, formas geométricas, numerais, a
gente também trabalha muito durante, depois o tempo.

Que recursos didaticos vocé utiliza para o ensino de no¢bes matematicas?

P1: Sim! Usamos bastante jogos com tampinhas, caixas, garrafas, com os blocos de
madeiras que vem com as formas geométricas, vem aqueles joguinhos também que ja vem
0s numeros desenhados. A gente trabalha muito quantidade com as tampinhas, com aquela

caixa de pizza.
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10.

11.

12.
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Vocé costuma utilizar livro de literatura infantil que abordem as no¢fes matematicas?
P1: Sim, sempre usamos sim! Tem bastantes livrinhos que vem com conceitos matematicos
sim. Por exemplo, “O meu dente ainda doi” do jacaré, tem “ O mundo das formas”, sdo
livrinhos com conceitos matematicos. Esses livrinhos sempre vém com quantidades dos

bichinhos dos animais de objetos ou entdo de alimentos é trabalhada a Matematica.

Como vocé avalia sua formagdo na Educacdo Bésica na disciplina de Matematica?

P1: Euzinha odiava aula de Matematica porque nunca peguei um professor nunca peguei
ndo, ndo estou mentindo nem inventando, nunca peguei um professor que soubesse repassar
pra mim realmente aprender. Sempre eles sabiam muito, muitos inteligentes, mas sempre
aqueles professores brutos, que ndo sabiam usar outras maneiras pra que a pessoa pudesse
pegar 0 conteldo eles sabiam muito, mas ndo pra repassar pra gente, sé pra si. Eu ndo
peguei, terminei meu ensino fundamental, terminei meu ensino médio sem saber
matematica, sei SO 0 basico do bésico: Matematica mesmo nunca aprendi. Eu acho que por

iSSO que eu ndo gosto, porgue eu nunca peguei um professor que soubesse me ensinar.

Na Educacdo Superior, vocé cursou disciplinas de Educacdo Matematica? Caso sim,
como vocé avalia essa formagao?

P1: Sim, eu pelo menos tive na minha formacdo uma disciplina de Matematica, mas foi
teorias, foi como utilizar jogos pra ensinar as criangas, muito foi isso pelo menos na

disciplina que eu tive, mas foi teorias e exemplo de préaticas para serem utilizadas.

Na Educacgdo Superior, vocé estudou em alguma disciplina sobre o uso da literatura
na Educacéo Infantil? Caso sim, descreva a contribuicdo dessa experiéncia.

P1: Sim, tive sim, e eu gostei bastante, a gente até fazia momentos nos trabalhos. Contacéo
de historias interpretacdo, se fantasiava. 1sso, eu gostei bastante porque eu era uma pessoa
muito timida e essa disciplina ajudou bastante a gente a ter mais liberdade até para se
trabalhar com as criangas. N&o senti tanta vergonha de se expor, e hoje em dia eu nem tenho
mais vergonha eu acho legal. Muitas vezes até quando eu estou contando a historia eu ja acho

graca primeiro gue as criangas porque ja imagino a reacao gue eles vao ter.
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14.

15.

16.

17.
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Vocé participou de alguma formacdo continuada que contribuisse para fundamentar
sua pratica referente ao uso de Literatura Infantil na Educacdo Matematica no ambito
da Educacéo Infantil? Caso sim, descreva a contribuicdo dessa experiéncia.

P1l: Tive sim, Kénia, tanto na Pedagogia, quanto na POs. Eles sempre trabalhavam,
explicavam muito pra gente a importancia de se trabalhar com o ludico sempre eles falavam
assim, na importancia de trabalhar com o lidico com materiais lidicos. Ndo usar muito
caderno o quadro, conteido ndo sempre trabalhar brincando, eles sempre falavam a
importancia de se trabalhar brincando, de dar o conteudo, ndo e aquela brincadeira de s
brincar, de sim ter o objetivo que a crianca alcancasse nessa brincadeira, e eles sempre
levavam e mostravam para a gente os brinquedos reciclados mesmo pra gente se trabalhar

0 conceito da Matematica.

Qual é a sua opinido sobre o uso da Literatura Infantil na Educacdo Infantil?
P1: Na minha opinido, ¢ muito importante para a interacdo, para a oralidade, para se
expressar, trabalhar com a crianca, tudo ne? Fala, pensamento, pra mim é muito importante

ler, nas historias vocé trabalha a imaginacdo vocé trabalha muita coisa e é maravilhoso.

Quais sao as contribuicbes pedagdgicas do uso de livros de Literatura Infantil no
desenvolvimento das criancas?
P1: Na minha opinido, contribui na fala, no pensamento, nas acGes em tudo. No

desenvolvimento de tudo, de desenhar, desenvolvimento cognitivo.

Qual é o papel da avaliagdo na Educacdo Infantil?

P1: Na minha opinido, na Educacdo Infantil, eu acho assim importante a avaliacdo porque
na avaliagdo ali que a gente faz, a gente vai saber se a criangca conseguiu realmente adquirir
todo aquele objetivo que a professora queria passar eu acho muito importante, porque ai
vocé vai ver também onde essa crianca esta precisando, onde vocé tem que focar mais
porque ai vocé vai ver se a crianca foi bem trabalhada e se desenvolveu da forma que a

professora estava querendo.

Que instrumentos/recursos voceé utiliza para avaliar o desenvolvimento das crian¢as?
P1: No presencial, a gente avalia, a gente mesmo cria uma folhinha de diagnostico, de todo
aquele conteudo que a professora passou. Eu, pelo menos, as formas geométricas as vogais,

a gente sempre cria uma atividadezinhas contendo todas, abrangendo todos os contetdos
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pra poder a gente ver que € observando a crianca observando, vocé perguntando. E pela
forma remota a gente observa as criancas pelo video, né? Pelas perguntinhas que a gente

cria pra eles responderem, ai, gente consegue observar e ver.

18. Que instrumentos/recursos vocé utiliza para avaliar a sua pratica pedagogica?
P1: A minha é reflexdo, eu vou me avaliar através do que eu ver 0 que a crian¢a aprendeu.
Se eu vejo que aquela crianca ndo aprendeu tudo aquilo que eu gostaria que ela aprendesse,
ai eu vou me avaliar, onde eu posso melhorar e mudar pra que ela aprenda, pra que ela

consiga chegar no objetivo que eu quero que ela chegue.
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APENDICE E - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA INICIAL COM P2

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Iniciais do nome: A. A. F. Idade: 28 anos Tempo de atuacdo docente: 5 anos

Formacdo académica: Graduacdo em Pedagogia

1. Para lecionar vocé se identifica com alguma turma e/ou etapa especifica da Educacdo?
P2: Pronto, desse tempo que eu estou lecionando, tem sete anos que estou nessa area de
Educacdo. Ja fui para a Fundamental 1. De inicio, eu gostava muito porque ndo eu ndo
conhecia Educacdo Infantil. Depois que tive a oportunidade de ir para a turma de Educacao
Infantil do Infantil 3, me identifiquei muito, fiquei encantada com o desenvolvimento das
criangas e a participacdo, como a crianga aprende com facilidade. Desde entdo, fiquei s6 na
Educacéo Infantil, fiqguei com Infantil 2 durante dois anos, foi maravilhoso, uma descoberta
muito boa e hoje com o Infantil 3 estou descobrindo mais maravilhas ainda. Se antes eu
achava que no 2 a crianca tinha capacidade de aprender, de descoberta, no 3 é maior ainda.
Entdo, eu me identifico muito com 2, com o 3. Ja fiquei com infantil 4, s6 que era professora
de planejamento, entdo ndo passava muito tempo com eles. Também é muito bom a turma

do Infantil 4, mas 0 2 e 0 3 é maravilhoso, me identifico muito com essas duas turmas.

2. Como vocé utiliza os espacos da sua sala de atividades?
P2: Nesse espaco utilizamos um painel, vamos dizer assim. Nesse painel, nds temos: um
cantinho da leitura, temos um cantinho do parabéns. A gente segue uma rotina, calendario,
quadro do tempo e quantos alunos tem na sala de aula, certo? Entdo, nesse cantinho na hora

do momento da rodinha. Assim € dividido esse espaco.
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Qual é o tempo destinado em seu planejamento ao desenvolvimento de atividades
relacionadas aos campos de experiéncias propostos pela Base Nacional Comum
Curricular?

e Eu, ooutro e o nds;

e Corpo, gestos e movimentos;

e Tragos, sons, cores e formas;

e Escuta, fala, pensamento e imaginagéo;

e Espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformacoes.
P2: Kénia eu acredito que, no nosso campo de experiéncia ou da BNCC nds trabalhamos
esse momento praticamente a aula toda porgue nos planejamos em cima da BNCC em cima
desses campos de experiéncia, entendeu? Fazendo a rodinha tendo a rotina, ja iremos para
a atividade onde encaixa 0 campo de experiéncia de acordo com a sua aula planejada. Entdo,

acredito que esse tempo é dado na aula toda.

Qual é o tempo destinado em seu planejamento ao desenvolvimento de atividades
relacionadas a contacdo e leituras de histérias infantis?

P2: Pronto, no meu ponto de vista agora na aula remota eu acredito eu acredito que tem,
ndo tem o tempo certo, depende da extensdo da histéria, se a histdria vai ser longa ou ndo.
Isso no remoto, certo? No presencial, nos trabalhamos com o tempo destinado para fazer
todo aquele acolhimento da crianca da rotina e temos a contagcdo de historia que tem esse

tempo.

Vocé possui livros de fundamentacdo que abordem o contetudo matematico? Se sim,
quais séo?

P2: Kénia, eu ndo! Eu pesquiso muito no Google, né? E também eu tenho meus cadernos
de planejamentos dos anos anteriores que eu dou uma olhadinha pra poder pesquisar alguma
coisa. Ndo que eu coloque tal e qual porque sempre vai mudando, renovando, cada ano o
contedo muda, né? Mas sO pra ter uma ideia, uma base mesmo, mas eu gosto de pesquisar

muito no Google.
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6. Quais documentos vocé consulta para a elaboragéo do seu planejamento de atividades

9.

referentes as nocdes matematicas (Geometria, Aritmética, Grandezas e Medidas)?

P2: O documento em si que a gente usa para fazer o planejamento, né? E o plano anual que
0 municipio oferece para a gente planejar e fora as pesquisa que a gente faz no Google das
criancas bem pequena também. Entdo, a gente tira esse planejamento de acordo com esse
documento que a prefeitura disponibiliza pra gente. E também eu pesquiso no Google
algumas fontes que tem da BNCC e la também tem dizendo como planejar em cima desses
conceitos. As vezes, também dou uma olhada em dois livros que eu tenho aprender com a
crianca. E a OrientagBes Curriculares para Educacdo Infantil. Ai, de vez em quando, eu dou

uma olhada nesses livros de acordo com o contelido que vai ser abordado.

Quiais atividades vocé costuma realizar com as crian¢as sobre as nogdes matematicas?
P2: Pronto, no momento nos estamos trabalhando mais as nogdes dentro e fora, aberto e
fechado, em cima e em baixo e geralmente a gente utiliza atividade muito no concreto para
eles confeccionarem objetos que eles tém dentro de casa mesmo, tipo: gelado ou quente a
gente ja fez experiéncia da crianga chupar um picolé ou tomar um suco para eles saber o
que é quente ou gelado. Grande e pequeno, eles podem estar fazendo uma comparacao de
brinquedos que ele tem em casa, esse tipo de coisa, entdo a gente trabalha mais assim pra

eles também terem uma nocéo.

Que recursos didaticos vocé utiliza para o ensino de no¢des matematicas?

P2: Quando a aula era presencial, nos trabalhamos muito no concreto. Por exemplo: se a
gente fosse trabalhar nogdes de grandeza (o grande e 0 pequeno), entdo a gente sempre
levava 0 objeto para a sala de aula para trabalhar esse conceito. Como a aula agora é remota,
a gente trabalha muito em videos educativos que mostra essa no¢do de grandeza e também
através do video a gente faz essa demonstracdo de algum objeto que temos em casa, de

grande ou pequeno, de alto e baixo, dentre outras coisas.

Vocé costuma utilizar livro de literatura infantil que abordem as nogdes matematicas?
P2: Sim, trabalhamos sim com essas historias. Tem os trés porquinhos, tem o da girafa, o

mundo das formas, tem varias historias que podem ser trabalhadas.
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Como vocé avalia sua formacdo na Educacdo Bésica na disciplina de Matematica?

P2: Pronto, na Educacdo Basica eu nunca fui fi de Matematica. Ndo gostava. Achava muito
complicadas as aulas de Matematica. Eu ndo me interagia com a aula, eu ndo gostava! Eu
ndo me identificava com a Matematica. Eu achava Matematica muito complicada,
entendeu? Eu acho que eu passava aos trancos e barranco porque eu tinha que aprender e
estudar para poder passar de ano, mas eu nunca me identifiguei com a Matematica. Tive
professores maravilhosos mesmo, que me ajudaram, mas ndo conseguia entrar na minha

cabeca a Matemética.

Na Educacdo Superior, vocé cursou disciplinas de Educacdo Matematica? Caso sim,
como vocé avalia essa formacgao?
P2: De acordo com 0s meus universitarios, a gente teve sim a disciplina, foi uma disciplina

muito rapida, certo? Entdo, como faz muito tempo, 8 anos atras, ndo havia lembrado.

Na Educacdo Superior, vocé estudou em alguma disciplina sobre o uso da literatura
na Educacéo Infantil? Caso sim, descreva a contribuicdo dessa experiéncia.

P2: Sim, tivemos sim! Dessa disciplina que tivemos, foi uma professora muito boa, ela
mostrou pra gente a importancia da literatura na Educacdo Infantil. Mostrou como a gente
poderia trabalhar de forma Ilidica também com contacdo. Também tivemos alguns
seminarios, quando tivemos que se vestir de personagens, fazer uma contacdo de historia.

Foi bem participativa essa disciplina!

Vocé participou de alguma formacdo continuada que contribuisse para fundamentar
sua pratica referente ao uso de Literatura Infantil na Educacdo Matematica no a&mbito
da Educagdo Infantil? Caso sim, descreva a contribuicdo dessa experiéncia.

P2: Kénia, eu ndo tive! Tanto que depois que eu terminei 0 curso eu ndo me especializei em

nada. Estou iniciando minha PGs agora e no momento nao.

Qual é a sua opinido sobre o uso da Literatura Infantil na Educacéo Infantil?

P2: Na minha opinido, ¢ de suma importancia, através da leitura vi desenvolver a
criatividade da crianca, a coordenagdo motora. Entdo, tem Varios aspectos positivo. E eu
acho que o mais importante é desenvolver a oralidade da crianca, a fala que hoje temos
muitas criancas com dificuldades na fala. Entdo através da leitura, ela cria sua imaginacao

e ela mesma conta sua historia. Entdo, trabalha muito a oralidade da crianca.
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Quais sdo as contribuicbes pedagdgicas do uso de livros de Literatura Infantil no
desenvolvimento das crian¢as?
P2: Contribui principalmente no desenvolvimento da crianca. E na fala, no pensar, no agi,

existe muita crianca distraida, na escrita, contribui muito.

Qual é o papel da avaliacdo na Educacgdo Infantil?

P2: A crianga ela esta sendo avaliada todos os dias e isso é fundamental a gente acompanhar
0 desenvolvimento da crianca todos os dias. O emocional, 0 cognitivo da crianca. Entao,
temos varias maneiras e pratica pedagogica pra poder avaliar essa crianca, entdo cabe o
professor estar sempre atento para conduzir a sua turma. E estar sempre incentivando o seu
desenvolvimento. Parabenizando, mostrando como é que se faz e assim podemos ter um

bom resultado no desenvolvimento da crianca.

Que instrumentos/recursos vocé utiliza para avaliar o desenvolvimento das criangas?
P2: Kénia, assim, presencial é uma forma mais facil de vocé avaliar a crianga porque vocé
esta ali no dia a dia, esta vendo como esta sendo a coordenacdo motora dela, mais perto a
gente avalia de uma forma diferente. Como é aula remota e a gente esta de longe, entdo fica
uma forma mais dificil de a gente avaliar, mas, na minha observacdo, € o principal
instrumento de avaliar essas criancas é por meio de relatdrio, e ficar bem atento nos videos,
nas fotos, nos audios que os pais mandam pra gente no grupo. Assim, é uma forma mais
facil de a gente estar podendo avaliar, certo? Entdo, no momento, a gente esta avaliando
mesmo no registro, fazendo relatorio das criancas e de como estd sendo esse
desenvolvimento dela. E a BNCC diz que na hora de avaliar a crianca tem que planejar,
para poder avaliar essa crianga e observar a prética da crianca de como ela esta

desenvolvendo essa atividade.

Que instrumentos/recursos vocé utiliza para avaliar a sua pratica pedagoégica?
P2: Pronto, a gente estd avaliando as criangas todos os dias de acordo com a atividade que
a gente estar desenvolvendo para ela. Entdo, esse instrumento a gente avalia todo dia, como

uma reflexdo e depois coloca em pratica no registro mesmo do que a crianga aprendeu.
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APENDICE F - FICHA DE DEBULHAMENTO DE TEXTO

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéao
Laboratério de Educacao Matematica — LEDUM
Programa de Po6s-Graduacado em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Titulo? Quando foi publicado?
Quem o escreveu?

Qual é a tematica central?

Que objeto pode expressar 0 seu contelido?

Apresente, sucintamente, as suas principais ideias.

Transcreva o trecho mais significativo (informe a pagina). Justifique.
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Transcreva um trecho ndo compreendido (informe a pagina), indicando a ideia que precisa ser

explicada.

Transcreva um trecho com o qual vocé ndo concorda (informe a pagina). Justifique.

O que vocé aprendeu com a leitura desse texto?

Vocé sentiu falta de alguma tematica ser abordada no texto? Caso sim, qual?
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APENDICE G - PROPOSTA DE ATUACAO PEDAGOGICA - 12 SEMANA

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Pos-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Creche Ninho Feliz

Infantil 111

Professoras: P1e P2

Periodo: 24 a 28 de maio de 2021

ASSUNTO
Geometria.

CONTEUDO
Nocdes aberto e fechado.

JUSTIFICATIVA

As nocgOes de aberto e fechado fazem parte das combinacBes geométricas que precisam
ser aprendidas pelos estudantes desde a educacdo infantil. As vivencias dessas nogoes se fazem
necessarias desde a Educacgdo infantil e precisam ser pensadas pelo professor de modo que a
experiéncia contemple a crianca em sua totalidade, uma vez que para acrianca aprender precisa
vivenciar a experiéncia com o corpo inteiro. Neste sentido, considerando que na Educagéo
Infantil os eixos estruturantes das atividades propostas devem partir das interacGes e das
brincadeiras, e ainda tendo em vista que 0 objetivo de toda e qualquer vivencia nessa etapa
educacional deve favorecer o desenvolvimento das habilidades que favorecam a criagdo de um
ser holistico, essa proposta de atuacdo didatica contempla quatro atividades: contacdo de
historia, misica, brincadeira e registro. Nesse sentido, estaremos garantindo os direitos de
aprendizagens e desenvolvimento propostos pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC:

conviver, brincar, expressar, conhecer-se, participar, explorar.
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OBJETIVO GERAL

Vivenciar nocdes de aberto e fechado.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

No campo de experiéncia intitulado O eu, o outro e 0 nds, a proposta contempla o seguinte
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:

(EIO2E002) Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar

dificuldades e desafios.

No campo de experiéncia intitulado Corpo, gestos e movimento, as atividades contemplam
trés objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos
e brincadeiras.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por no¢Ges como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para

desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

J& no campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacdo, as atividades
contemplam dois objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
(EI02EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de historias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustragdes, e acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a
direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).
(EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando

Cenarios, personagens e principais acontecimentos.

Ja no campo de experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacbes, o
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é o seguinte:
(EIO2ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fenémenos naturais (luz

solar, vento, chuva etc.).
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24 DE MAIO DE 2021 (22 FEIRA)

METODOLOGIA

Iniciar convidando as criangas para ouvirem a contacdo da historia O pavéo do abre e
fecha (MACHADO, 1985). A contacdo sera realizada por meio de video gravado pela
professora, 0 qual estimulara as criancas a descobrirem se a cauda do animal esta aberta ou esta
fechada.

Em seguida, apds as criangas assistirem ao video, elas serdo orientadas a registrarem em
forma de desenho a parte da historia que mais gostou. Os desenhos serdo compartilhados com

aturma, por meio de fotos e videos.

RECURSOS DIDATICOS
Video da professora.

Livro O pavao do abre e fecha.
Caderno.

Lépis grafite.

Lapis de cor.

TEMPO DAS ATIVIDADES
10 minutos de contacdo de historia.

10 minutos de escuta das criancas e compartilhamento dos videos e fotos dos desenhos.

REFERENCIA
MACHADO, Ana Maria. O pavéo do abre e fecha. Rio de Janeiro: Atica, 1985.

25 DE MAIO DE 2021 (32 FEIRA)

METODOLOGIA

Objetivando trabalhar a linguagem musical e a linguagem do brincar, a professora
iniciard a video aula relembrando a histéria O pavao do abre e fecha ouvida na aula anterior,
mostrando para as criangas um pavao feito de papel e fazendo com ele 0 movimento de abrir e
fechar sua calda. Em seguida, a professora mostrara para as criangas outros objetos que poderédo
ser abertos e fechados como: livros, potes, guarda—chuva e janela... Para demonstrar a janela

aberta e fechada, sera usada como recurso uma janela de papeldo.
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Em seguida, a professora apresentara a musica da Janelinha, disponivel em:
https://youtu.be/XLAZHMO6qQO0. As criangas irdo brincar imitando os movimentos da musica
da janelinha fazendo de conta que as janelinhas sdo partes do seu corpo. Primeiro abrindo e
fechando os olhos, segundo abrindo e fechando as méos, depois abrindo e fechando os bragos
e, por fim, abrindo e fechando a boca. Todos os movimentos serdo orientados pela professora

por meio de video.

RECURSOS DIDATICOS

Video da professora.

Pavéo de papel.

Imagens de livros, guarda-chuva, potes.

Janela de papeldo.

TEMPO DAS ATIVIDADES
5 minutos de video explicativo.

10 minutos de devolutiva das criancas.

26 DE MAIO DE 2021 (42 FEIRA)

METODOLOGIA

Objetivando trabalhar a linguagem artistica das criancas, a atividade objetivard fazer a
decoracdo de uma dobradura inspirada no livro O pavéao do abre e fecha. A professora enviara
as criancas uma dobradura feita de papel oficio (Fotografia K1), cola, papel lumiando e EVA
com gliter. Em video, ela orientara as criangas sobre como enfeitar a dobradura. Ap6s fazer a
decoracdo, cada crianga ird compartilhar sua arte no grupo e ird brincar de abrir e fechar o

brinquedo.
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Fotografia G1 — Exemplo de dobradura que sera enviada as criancas

Fonte: Editada pela autora a partir do video disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=RzOQClovQH8

RECURSOS DIDATICOS
Video da professora.
Dobradura do pavéo, cola, papel laminado e EVA com gliter.

Lépis de cor.

TEMPO DAS ATIVIDADES
3 minutos de orientagdo por video.
10 minutos de devolutivas da pintura da dobradura e videos brincando com o brinquedo.

27 DE MAIO DE MAIO (5% FEIRA)

METODOLOGIA

Serd trabalhada mais uma brincadeira musical: O abre e fecha do guarda-chuva,
disponivel ~em  https//www.facebook.com/marceloserralva/videos/397354064900389/. A
mlsica orienta que as criangas abram e fechem as mdos imitando o movimento do guarda-
chuva. Para esse momento a professora ird gravar um video cantando a musica e fazendo os
movimentos e em casa as criangas repetem o que eu ela faz. As criangas irdo gravar um video
fazendo os movimentos de acordo com a misica.
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RECURSO DIDATICO

Video da professora

TEMPO DAS ATIVIDADES
3 minutos de video
10 minutos de devolutiva das criangas brincando de imitar os movimentos realizados pela

professora

28 DE MAIO DE 2021 (62 FEIRA)

METODOLOGIA
A professora fard ligacdo pela chamada de video do aplicativo Google Meet para ouvir

as criangcas sobre as experiéncias realizadas na semana.

RECURSO DIDATICO
Celular.

TEMPO DAS ATIVIDADES

20 minutos de ligacdes para as criancas.

AVALIACAO DA SEMANA
A avaliacdo se dara por meio da analise dos videos e das fotos enviados elas familias, bem

como da escuta ativa das criangas sobre as atividades desenvolvidas.
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APENDICE H-PROPOSTA DE ATUACAO PEDAGOGICA - 22 SEMANA

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Creche Ninho Feliz

Infantil 111

Professoras: P1e P2

Periodo: 07 a 11 de junho de 2021

ASSUNTO
Grandezas e Medidas.

CONTEUDO

Nocdes de grande e pequeno.

JUSTIFICATIVA

Na Educacgéo Infantil os jogos e as brincadeiras s&o primordiais para o desenvolvimento
integral da crianca. E primordial, portanto, proporcionar situagdes onde a crianca possa explorar
e interagir com seus pares é fundamental para que esta desenvolva suas potencialidades,
transmita e adquira conhecimentos. Desse modo, trabalhar as nocbes de grande e pequeno em
sala, além de fomentar a capacidade de observacéo e percepcao visual, favorece que a crianga
desenvolva esquemas mentais basicos e nog¢bes matematicas do campo das Grandezas e
Medidas.

No que se refere ao contexto pandémico, tendo em vista que as atividades ndo podem
ser desenvolvidas e acompanhadas de forma presencial pela docente, algumas possibilidades
precisam ser consideradas para 0 novo cenario envolvendo literatura infantil, brincadeiras,

mlsicas e jogos de modo que as multiplas linguagens infantis sejam desenvolvidas.

OBJETIVO GERAL

Vivenciar nocgdes de grande e pequeno.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

No campo de experiéncia intitulado O eu, o outro e 0 nds, a proposta contempla o seguinte
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:

(EIO3EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as

caracteristicas dos outros (crian¢as e adultos) com 0s quais convive.

No campo de experiéncia intitulado Corpos, gestos e movimento, as atividades contemplam o
seguinte objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:
(EI03CG02) Demonstrar controle e adequagcdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,

escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

No campo de experiéncia intitulado Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes
séo contemplados dois objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:

(EIO3ETO04) Registrar observacdes, manipulacbes e medidas, usando multiplas linguagens
(desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO8) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

07 DE JUNHO DE 2021 (22 FEIRA)

METODOLOGIA

Iniciar com a contacdo de histdria Cachinhos Dourados e os trés ursos. No video, a
professora explorara por meio de didlogos com as criangas os tamanhos dos objetos encontrados
na histéria como: cadeiras, pratos e camas. Como atividade ira solicitar que as criancas tenham
em maos dois recipientes, um pequeno e outro grande. Com o auxilio de um copo, elas irdo
enché-lo de agua e distribuir entre as duas vasilhas observando qual enche primeiro. Em
seguida, serdo realizados 0s seguintes questionamentos: qual encheu primeiro? Por qué? As

acOes das criangas serdo enviadas por meio de video.

TEMPO DAS ATIVIDADES
5 minutos de contacdo de historia.

10 minutos para distribuicdo da agua nos recipientes.
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RECURSOS DIDATICOS
Video da professora.
Recipientes.

Agua.

Copo.

REFERENCIA

ASKEW, Amanda. Cachinhos dourados e os trés ursos. Sao Paulo: Ciranda Cultural, 2011.

08 DE JUNHO DE 2021 (3¢ FEIRA)

METODOLOGIA

Relembrar a historia Cachinhos dourados e os trés ursos, enfatizando os objetos grandes
e pequenos. Em seguida, apresentar a musica “Tdo grande”, da cantora Xuxa Meneguel,
disponivel em: https//www.youtube.com/watch?v=01D2qyUxobl, com a qual as criancas
poderdo imitar movimentos de grande e pequeno orientados pela professora.

Como sugestdo de atividades, serd orientado que cada crianca com barbantes e ajuda da
familia possam fazer a medicdo da mae e de si propria. Em seguida, colar o barbante um ao
lado do outro para comparar quem é maior e quem e menor dos dois. A atividade sera finalizada
com a realizacdo de um desenho, no qual a crianca representara sua imagem e a imagem de sua

mée e enviara para a professora.

TEMPO DE ATIVIDADES

5 minutos video relembrando a histdria.

4 minutos de danca imitando 0s movimentos da musica.
20 minutos para medicdo da mae e da crianca.

10 minutos para desenhar.

RECURSOS DIDATICOS
Video da professora.
Barbante.

Lapis.

Caderno.
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09 DE JUNHO DE 2021 (42 FEIRA)

METODOLOGIA
Iniciar o video com a historia cantada de Cachinhos dourados e o0s trés ursos,

(https:/www.youtube.com/watch?v=d XStgp2oths), usando como recursos 0s ursos feitos de

EVA. Em seguida, fazendo uma adaptacdo da brincadeira Morto e vivo, a professora orientara
as criancas a brincarem na versdo Grande e pequeno, quando disser grande as criangas ficam

de pé, quando disser pequeno elas ficam agachadas

TEMPO DE ATIVIDADES
5 minutos do video da historia cantada.

10 minutos para a brincadeira do grande e pequeno.
RECURSOS DIDATICOS

Video da professora.
Ursos de EVA.

10 DE JUNHO DE 2021 (52 FEIRA)
METODOLOGIA
Na quinta-feira, as criancas irdo brincar de fazer relacdes dos personagens da historia
com os objetos nela apresentados. A professora ira gravar um video explicando o jogo. Sera
enviada para cada crianga uma folha de papel 60 quilos com as seguintes imagens:

trés ursos em tamanhos diferentes: grande, médio e pequeno.

v

v’ trés tigelas em tamanhos grande, médio e pequeno.
v’ trés cadeiras em tamanhos grande, médio e pequeno.
v

trés camas em tamanhos grande, médio e pequeno.


https://www.youtube.com/watch?v=dXStqp2oths
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Imagem H1 — Folha que sera enviada para cada crianca

Nome _ Goadocks ond S Thvee Becs

Just Right! e
%ﬂ:ﬁ Cut. Order by size. @ Glue.
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Mbig f? 'ﬁgﬁ‘?%}

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/864620828442231086/.

A professora ird solicitar que 0s pais cortem as imagens para as criancas, que irdo pinta-
las como desejarem. Em sequida, elas irdo distribuir os objetos de acordo com os tamanhos dos

ursos.

TEMPO DS ATIVIDADES
5 minutos do video da professora explicando o jogo.

25 minutos do jogo da relacao.

RECURSOS DIDATICOS
Video da professora.

Folha com imagens.
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11 DE JUNHO DE 2021 (62 FEIRA)

METODOLOGIA
Seré realizada uma chamada de video pelo aplicativo Google Meet, na qual a professora

ira contar mais uma vez a histdria, mas com a interacdo das criancas de forma sincrona,

aproveitando para escutar a opinido delas sobre o que aprenderam durante a semana.

RECURSO DIDATICO
Celular.

TEMPO DA ATIVIDADE

25 minutos para a chamada de video.

AVALIAQAO DA SEMANA
A avaliacdo se dard por meio da andlise dos videos e das fotos enviados elas familias, bem

como da escuta ativa das criangas sobre as atividades desenvolvidas.
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APENDICE | - PROPOSTA DE ATUACAO PEDAGOGICA - 32 SEMANA

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Creche Ninho Feliz

Infantil 111

Professoras: P1e P2

Periodo: 21 a 25 de junho de 2021

ASSUNTO
Aritmética.

CONTEUDO

Nocdes muito e pouco.

JUSTIFICATIVA

As nogoes de muito e pouco fazem parte do campo matematico denominado Aritmética.
O estudo dessas nocbes possibilita que as criangas construam aprendizagem sobre quantidades.
As atividades envolvendo essas nogdes precisam partir do cotidiano das criangcas de modo que
as aprendizagens sejam significativas.

Outro fator que muito contribui para a aprendizagem das no¢des sdo as contacdes de
historia, pois ajudam as criancas a organizarem seus pensamentos e aprendizagens. Nesse
sentido, essa proposta se justifica pela necessidade do desenvolvimento de atividades que
envolvam as diversas linguagens infantis, contribuindo assim para a aprendizagem das nocoes

de pouco e muito.

OBJETIVO GERAL

Vivenciar nogdes de muito e pouco.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

No campo de experiéncia intitulado O eu, 0 outro e 0 nos, a proposta contempla o seguinte
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:

(EI02EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confilanga em sua capacidade para enfrentar

dificuldades e desafios.

No campo de experiéncia intitulado Corpo, gestos e movimento, as atividades contemplam
dois objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos
e brincadeiras.

(EI02CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para

desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

J& no campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacdo, as atividades
contemplam dois objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
(EI02EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de historias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustragdes, e acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a
direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).
(EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando

cenarios, personagens e principais acontecimentos.

Ja no campo de experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacfes, o
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento € o seguinte:
(EIO2ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma

etc.).

21 DE JUNHO DE 2021 (22 FEIRA)

METODOLOGIA

Iniciar com a contacdo da historia Muitos e poucos. No video, a professora explorard por
meio de didlogos com as criangas a quantidade de brinquedos encontrados na historia: carros,
bonecas e bilas. Em seguida, orientar as criangas a classificarem seus brinquedos em dois
recipientes: em um recipiente irdo colocar aqueles brinquedos que gostam muito e no outro

aqueles que gostam pouco. As familias gravardo videos mostrando a realizacdo dessa atividade.
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RECURSOS DIDATICOS
Livro Muitos e poucos.
Video da professora.
Brinquedos.

Recipientes.

TEMPO DAS ATIVIDADES
5 minutos de contacdo de historia mediante video.

10 minutos para as criangas classificarem seus brinquedos.

REFERENCIA
BARGUIL, Paulo Meireles. Muitos e poucos. Fortaleza, 2021. N&o publicado.

22 DE JUNHO DE 2021 (32 FEIRA)

METODOLOGIA

Como proposta de trabalhar alimentacdo saudavel, a professora ird dialogar sobre a sua
importancia para as nossas vidas No video, ela mostrara algumas frutas e suas quantidades de
sementes. Em seguida, ira solicitar que as criancas peguem em sua casa duas frutas, um mamao
e uma macd, por exemplo, descasquem e observem qual das frutas tem muitas sementes e qual
tem poucas sementes. Em seguida, irdo degustar esses alimentos. A devolutiva serd feita por

meio de video gravado pela familia.

RECURSOS DIDATICOS
Video da professora.

Frutas.

TEMPO DAS ATIVIDADES
5 minutos do video da professora.

15 minutos de exploracdo e degustacdo das frutas.



231

23 DE JUNHO DE 2021 (42 FEIRA)

METODOLOGIA

No video, a professora ir4 ensinar uma misica nova para as criancas que aborda as
nogdes de pouco e muito. Além de ouvirem a musica, as criangas irdo fazer os movimentos
sugeridos pela musica. A méde ira desenhar dois circulos no chdo. Dentro de um circulo, ira
colocar dois objetos, podendo ser brinquedos, e no outro circulo colocara seis objetos. A crianca
ira ouvir a mlsica e quando essa musica disser agora muito, a crianga ir4 pular no circulo que
tem muitos objetos e quando a mdsica disser agora pouco, a crianga pula no circulo que tem

objetos. A mée ira grava video e enviar a professora.

Muito e pouco??
PleP2

Essa é a danca do muito e pouco
Agora muito, agora pouco
Essa é a danca do muito e pouco

Agora muito, agora pouco

Essa € a danca do muito e pouco
Um pé no muito, um pé no pouco
Essa € a danca do muito e pouco

A mé&o no muito, a mao no pouco

RECURSO DIDATICO
Video da professora.

TEMPO DAS ATIVIDADES
5 minutos do video da professora.

5 minutos para gravar o video que serd enviado a professora.

13 MUsica inspirada em Dentro e fora, disponivelem: https://www.youtube.com/watch?v=mJ-7a9KviKw.
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24 DE JUNHO DE 2021 (52 FEIRA)

METODOLOGIA

A professora ird gravar um video mostrando as criancas a historia Muitos e poucos sem
ilustracdo, fazendo um convite para que elas desenhem uma estrofe do texto. Cada crianca
receberd uma estrofe da historia que foi contada ao longo da semana. E fard a ilustracdo de

acordo com o texto. O desenho sera enviado para a professora para montar o livro.

RECURSOS DIDATICOS
Video da professora.

Folha com estrofe da histéria.

TEMPO DAS ATIVIDADES
5 minutos do video da professora.

15 minutos para fazer o desenho que sera enviado a professora.

25 DE JUNHO DE 2021 (62 FEIRA)

METODOLOGIA
Sera realizada uma chamada de video pelo aplicativo Google Meet, na qual a professora
ira contar a historia com a interacdo das criancas de forma sincrona, aproveitando para escutar

delas o que aprenderam durante a semana.

RECURSO DIDATICO

Celular.

TEMPO DA ATIVIDADE

25 minutos para a chamada de video.

AVALIACAO DA SEMANA
A avaliacdo se dara por meio da analise dos videos e das fotos enviados elas familias, bem

como da escuta ativa das criancas sobre as atividades desenvolvidas.
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APENDICE J-ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA FINAL

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado

Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Iniciais do nome: Idade: Tempo de atuagdo docente:

Formacdo académica:

1. A formacdo, com o estudo de textos sobre uso da Literatura Infantii na Educacéo
Matematica na Educacdo Infantil, contribuiu para a melhoria da sua atuagdo docente? Se
sim, exemplifique algumas aprendizagens.

2. Vocé teve obstaculos para planejar as propostas de atuacdo pedagogica? Se sim, destaque
alguns.

3. Vocé teve obstaculos para implementar as propostas de atuagdo pedagdgica? Se sim,
destaque alguns.

4. As criangas demonstraram interesse nas atividades propostas? Se sim, relate algumas
situacdes.

5. As atividades propostas contribuiram para a aprendizagem das criancas? Se sim,
exemplifique.

6. Vocé avalia que as atuacbes pedagdgicas que vocé planejou e implementou precisam ser
modificadas na proxima vez? Se sim, em qual das atuacdes pedagogicas e quais seriam as
mudancas?

7. Vocé tem ideias para planejar outras propostas de atuacdo pedagdgica relacionadas as
nocOes matematicas? Se sim, quais no¢des matematicas vocé pensa em abordar nelas?

8. Depois de participar dessa pesquisa, vocé identifica contribuicbes no uso da Literatura
Infantil na abordagem de no¢des matematicas na Educacgdo Infantil? Se sim, exemplifique.

9. Vocé acha importante que as professoras da Educagdo Infantil participem de formagdes
sobre 0 uso da Literatura Infantii na abordagem de nog¢bes matematicas na Educacao

Infantil? Se sim, por qué?
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APENDICE K - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA FINAL COM P1

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Iniciais do nome: A. C.L. N. Idade: 34 anos Tempo de atuacdo docente: 7 anos

Formacdo académica: Graduagdo em Pedagogia

1. A formagdo, com o estudo de textos sobre uso da Literatura Infantil na Educagéo
Matemdtica na Educacdo Infantil, contribuiu para a melhoria da sua atuacdo
docente? Se sim, exemplifique algumas aprendizagens.

P1: Sim. A prética da literatura é parte importante dos estudos das criangas. A leitura pode
estar ligada a um contexto de aprendizagem, estimulando o aluno a ter prazer de ler e

manusear o livro de forma lidica.

2. Vocé teve obstaculos para planejar as propostas de atuacdo pedagogica? Se sim,
destaque alguns.
P1: Foi uma proposta bem elaborada, na qual as atividades foram desenvolvidas dentro do
contexto, dentro do cotidiano das criancas, tendo em vista que assim a aprendizagem

acontece de maneira mais significativa.

3. Vocé teve obstaculos para implementar as propostas de atuacdo pedagdgica? Se sim,
destaque alguns.
P1: Ndo. Considero que as propostas foram bem executadas. Como tivemos 0 apoio das
familias e como o espaco preparado para a gravacdo dos videos foi bem planejado, a
implementacdo ficou mais facil, mesmo diante do contexto pandémico no qual nos

encontravamos.
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4. As criangas demonstraram interesse nas atividades propostas? Se sim, relate algumas

7.

situacoes.

P1: Sim, considero que em todas as propostas as criancas se sentiram motivadas a
participarem, exemplo disso foi o fato de a maioria dar devolutivas das atividades
solicitadas: colagem, medicdo de pessoas e brincadeiras. Essas foram as que as criancas

demonstraram maior interesse.

As atividades propostas contribuiram para a aprendizagem das crian¢as? Se sim,
exemplifique.

P1: Sim, considero que as criancas puderam aprender diante das propostas elaboradas. Era
possivel observar nos videos enviados a fluidez na imaginacdo, o desejo de mostrar seus
aprendizados dos conceitos, seja nas brincadeiras ou até mesmo numa atividade de colagem.

Cada crianca que enviava o video deixava transparecer a alegria de viver aquele momento.

Vocé avalia que as atuacdes pedagdgicas que vocé planejou e implementou precisam
ser modificadas na proxima vez? Se sim, em qual das atuacbes pedagdgicas e quais
seriam as mudancas?

P1: No contexto em que foi elaborado, o que modificaria era as atividades de movimento,
pois elas infelizmente ndo foram bem aceitas pelas familias de imediato. Quando estamos
no contexto presencial, conseguimos acompanhar de perto essas atividades, porém no

contexto remoto elas precisam de maior aceitacdo dos pais.

Vocé tem ideias para planejar outras propostas de atuacdo pedagdgica relacionadas
as no¢Bes matematicas? Se sim, quais no¢Ges matematicas vocé pensa em abordar
nelas?

P1: Penso que as minhas aulas serdo enriquecidas a partir dessas propostas de atuacdo. Ja
penso em seguir 0s planejamentos futuros para trabalhar os novos conceitos. Ja andei
procurando na biblioteca livros que abordem os demais conceitos: mais e menos, perto e
longe...
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8. Depois de participar dessa pesquisa, vocé identifica contribui¢bes no uso da Literatura
Infantil na abordagem de nocdes matematicas na Educacdo Infantil? Se sim,
exemplifique.

P1: Com certeza, aprendi e pude observar que através da Leitura e exploracdo da Literatura

infantil a aprendizagem de conceitos matematicos ocorre de maneira mais fluida.

9. Vocé acha importante que as professoras da Educacdo Infantil participem de
formacdes sobre o uso da Literatura Infantil na abordagem de no¢Ges matematicas na
Educacdo Infantil? Se sim, por qué?

P1: Sim, conhecimento nunca é demais. E importante que o professor se qualifique
constantemente e busque se aperfeicoar das novas possibilidades que favorecem a

aprendizagem das criancgas.
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APENDICE L - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA FINAL COM P2

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Programa de Po6s-Graduacao em Educacao

Dissertacao de Mestrado
Orientanda: Maria Kénia Firmino da Silva
Orientador: Paulo Meireles Barguil

Iniciais do nome: A. A. F. Idade: 28 anos Tempo de atuacdo docente: 5 anos

Formacdo académica: Graduagdo em Pedagogia

1. A formagéo, com o estudo de textos sobre uso da Literatura Infantil na Educacéo

2.

3.

Matemdtica na Educacdo Infantil, contribuiu para a melhoria da sua atuacdo
docente? Se sim, exemplifique algumas aprendizagens.

P2: Sim. Observei que as criancas compreendem melhor uma no¢do matematica, quando se
¢ trabalhado com continuidade, quando se tem uma histéria onde pode ser trabalhada a

Matematica, as criancas aprendem com amor e conseguem tomar gosto pela Matematica.

Vocé teve obsticulos para planejar as propostas de atuacdo pedagdgica? Se sim,
destaque alguns.

P2: Ndo tive obstaculos para planejar as propostas de atuacdo pedagdgica, mas sim, um
pouco de receio e medo de ndo dar certo. O medo decorre de a gente nunca ter trabalhado

dessa maneira antes, entdo 0 novo assusta.

Vocé teve obstéculos para implementar as propostas de atuacdo pedagdgica? Se sim,
destaque alguns.

P2: N&do e sim. Sabemos que na pandemia ndo era tdo facil a implementacdo dessas
propostas, pois algumas criangas tinham problemas com internet, ou aparelho celular,
porém pude observar que foi bem satisfatorio o resultado no final.
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4. As criangas demonstraram interesse nas atividades propostas? Se sim, relate algumas
situacoes.
P2: Sim. As criangas demonstraram bastante interesse nas atividades propostas, gostaram
de relatar em forma de desenho a parte que mais gostaram da historia, das brincadeiras
planejadas em cima da nocdo matematica e adoravam o encontro virtual para interagir suas

aprendizagens durante a semana da noc¢do que foi trabalhada.

5. As atividades propostas contribuiram para a aprendizagem das criangas? Se sim,
exemplifique.
P2: Sim, as propostas contribuiram bastante para aprendizagem das criangas, as criancas
conseguiram aprender de verdade o que estava sendo proposto a elas. E isso pdde ser
percebido nos videos que elas enviavam, ou pelos audios, nos videos elas sempre faziam a
diferenciacdo dos conceitos por meio dos objetos, brincadeiras e musicas propostas e nos

audios relatava que haviam gostado de participar das a¢des propostas.

6. Vocé avalia que as atuacbes pedagdgicas que vocé planejou e implementou precisam
ser modificadas na proxima vez? Se sim, em qual das atuacdes pedagogicas e quais
seriam as mudangas?

P2: Ndo. Nao mudaria, pois vi resultados bem favoraveis.

7. Vocé tem ideias para planejar outras propostas de atuacdo pedagogica relacionadas
as no¢Bes matematicas? Se sim, quais no¢Ges matematicas vocé pensa em abordar
nelas?

P2: Trabalhar nesse formato me instigou a modificar meus planejamentos a partir de agora.
Entdo, sim, eu penso em inovar meus planejamentos, usando mais Literatura Infantil para
trabalhar nocbes matematicas. J& olhei na programacdo dos proximos planejamentos.
Iremos trabalhar as noc¢des perto e longe. Entdo, eu ja fui até a biblioteca procurar livros
que contemplem essa tematica e separei um livro intitulado Perto e Longe, da autora Vera

Lucia Dias. Vou comegar a planejar em cima dele.
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8. Depois de participar dessa pesquisa, vocé identifica contribui¢bes no uso da Literatura
Infantil na abordagem de nocBes matematicas na Educacdo Infantil? Se sim,
exemplifique.

P2: Sim. Notei que foi possivel as criancas aprenderem Matemética através da Literatura
Infantil, o entusiasmo, o0 gosto de aprender brincando e mais emocionante € que 0

entendimento se torna mais facil.

9. Vocé acha importante que as professoras da Educacdo Infantil participem de
formacOes sobre o uso da Literatura Infantil na abordagem de no¢des matematicas na
Educacgdo Infantil? Se sim, por qué?

P2: Sim. Seria muito importante termos formacfes, para que todas possam ver como é
gratificante e satisfatorio o resultado da aprendizagem das criancas usando a Literatura
Infantil para se trabalhar essas nocOes matematicas. Todas devem passar por essa
experiéncia. No comeco fiquei receosa, mas amei a experiéncia e pude ver que realmente

se tem resultado.



