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RESUMO

A presente pesquisa versa sobre os saberes docentes de uma professora da rede
publica municipal de Fortaleza referente ao ensino e a aprendizagem de figuras
geomeétricas planas na Educacao Infantil. O objetivo geral da pesquisa foi analisar os
saberes docentes reelaborados por uma professora de uma turma do Infantil V a
partir da utilizacdo do Fiplan. Os objetivos especificos foram: (1) Caracterizar a
articulacdo dos saberes docentes de uma professora de uma turma do Infantil V
sobre figuras geométricas planas; (2) Identificar as contribuicées do recurso didatico
Fiplan em relacdo aos saberes docentes de uma professora de uma turma do Infantil
V sobre figuras geométricas planas; (3) Avaliar com uma professora de uma turma
do Infantil V a implementacdo de propostas de atuacdo pedagdgica referentes as
figuras geométricas planas a partir da utilizacdo do Fiplan. O Fiplan € um conjunto
de 60 (sessenta) pecas de figuras geométricas planas, as quais se diferenciam por 3
(trés) atributos: formato, cor e tamanho. Essa pesquisa, de natureza qualitativa, foi
realizada em 3 (trés) fases: i) observacao, ii) entrevista, iii) formacgéo continuada com
estudo, além de planejamento, implementacdo e avaliacdo das atividades.
Inicialmente, aconteceram situacfes que, mesmo sem envolver o conteido sobre
figuras geométricas planas, a professora poderia ter oportunizado a ampliacdo dos
conhecimentos das criancas. Na entrevista, foram identificados alguns conflitos
conceituais e metodologicos. Na ultima fase, a docente passou a incluir o contetdo
geomeétrico em suas atividades, propondo as criancas novas experiéncias e
adequando a utilizacdo de materiais que respeitassem as caracteristicas das figuras
geométricas planas e favorecendo a construcdo do pensamento dos estudantes.
Concluimos que a professora diminuiu as suas lacunas conceituais sobre o ensino
de figuras geométricas planas, planejando situacbes em prol da elaboracdo de
conceitos por parte das criancas e nao apenas da identificacdo e da nomeacao das
figuras geométricas planas. Em relagdo ao saber existencial, ela teve flexibilidade e
comprometimento para transformar seu olhar sobre o ensino e a aprendizagem das
figuras geométricas planas. Essas mudancas nos saberes docentes se expressaram

nas praticas pedagogicas desenvolvidas durante a pesquisa.

Palavras-Chave: Educagao Infantil. Saberes docentes. Geometria. Figuras

Geométricas Planas. Fiplan.



ABSTRACT

The present research deals with the teaching knowledge of a teacher of the
municipal public network of Fortaleza regarding the teaching and learning of flat
geometric figures in Early Childhood Education. The general objective of the
research was to analyze the teachers' knowledge reelaborated by a teacher of a
group of Infantile V from the use of the Fiplan. The specific objectives were: (1) To
characterize the articulation of the teaching knowledge of a teacher of a group of
Infantile V on flat geometric figures; (2) To identify the contributions of the didactic
resource Fiplan in relation to the teaching knowledge of a teacher of a group of
Infantile V on flat geometric figures; (3) To evaluate with a teacher of a group of
Infantile V the implementation of proposals of pedagogical performance referring to
the flat geometric figures from the use of the Fiplan. The Fiplan is a set of 60 (sixty)
pieces of flat geometric figures, which are differentiated by 3 (three) attributes:
format, color and size. This qualitative research was carried out in 3 (three) phases: i)
observation, ii) interview, iii) continuous training with programming, as well as
planning, implementation and evaluation of activities. Initially, situations occurred
that, even without involving the content on flat geometric figures, the teacher could
have opportunized the expansion of the children's knowledge. In the interview, some
conceptual and methodological conflicts were identified. In the last phase, the
teacher began to include the geometric content in their activities, proposing to the
children new experiences and adapting the use of materials that respected the
characteristics of the flat geometric figures and favoring the construction of the
students' thinking. We conclude that the teacher reduced her conceptual gaps in the
teaching of flat geometrical figures, planning situations in favor of children 's
elaboration of concepts and not just the identification and naming of flat geometric
figures. In relation to existential knowledge, she had the flexibility and commitment to
transform her gaze on the teaching and learning of flat geometric figures. These
changes in teacher knowledge were expressed in the pedagogical practices

developed during the research.

Keywords: Early Childhood Education. Teacher knowledge. Geometry. Flat
Geometric Figures. Fiplan.
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1 INTRODUCAO

A Educacado Infantil tem papel fundamental no desenvolvimento das
criancas pequenas. Nessa etapa, elas podem desfrutar de diferentes experiéncias
em grupos e individualmente. De acordo com a perspectiva curricular das Diretrizes
Curriculares Nacional para a Educagao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010), as ag¢des
pedagogicas devem se pautar na realizacdo de praticas que articulem as
experiéncias e os saberes das criancas com 0s conhecimentos cultural, artistico,
tecnologico e cientifico, possibilitando aprendizagens, desenvolvimento e
socializagéo.

Alinhando as orientagcdes em nivel nacional, da mesma forma, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), apresenta uma proposta
pedagdgica na Educacdo Infantil organizada em campos de experiéncia. Nesse
documento também s&o apresentados seis direitos de aprendizagem: Conviver;
Brincar; Participar; Explorar; Expressar e Conhecer-se.

Os eixos estruturantes das praticas pedagodgicas e as competéncias
gerais da Educacdo Basica propostos em documentos curriculares asseguram, na
Educacao Infantil, as condicbes para que as criancas aprendam em situacdes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, bem como a construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e natural.

Essa concepcdo de crianca como ser social capaz de observar,
guestionar, levantar hipoteses, concluir, fazer julgamentos e apropriar-se de valores
e construi-los articulando-os com o conhecimento sistematizado por meio da acéo e
nas interagbes com o mundo fisico e social, imprime uma intencionalidade educativa
as praticas pedagogicas na Educacao Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.

Desta forma, para o trabalho com criancas na Educac&o Infantil, &
necessario que os educadores cultivem uma atitude permanente de reflexdo, tanto
em relacdo aos conteudos, recursos e metodologias utilizadas, bem como suas
crengas, sentimentos e percepcdes referentes as criangas, a profissdo, ao espaco e
ambiente integrado por ambos 0s agentes do processo educativo, assim como a
area do conhecimento abordado nas diferentes etapas do ensino. Nessa
perspectiva, Barguil (2016a, p. 279) defende que
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Para responder “O que ensinar?” e “Quando ensinar?” (saber
conteudistico), “Como ensinar?” (saber pedagdégico), “Por que ensinar?”’ e
“Para que ensinar?” (saber existencial) € necessario que o(a) docente,
continuamente, se indague “O que o(a) estudante aprende?”, “Quando o(a)
estudante aprende?”, “Como o(a) estudante aprende?”, “Por que o(a)
estudante aprende?” e “Para que o(a) estudante aprende?”.

Externando sua preocupagdo com 0S caminhos perversos que a
Educacao tem trilhado, expresso na concepcdo de que os estudantes sdo meros
expectadores das aulas e que os professores sdo detentores de todo o saber,
Barguil (2016a, p. 279) pontua:

Defendo, portanto, o0 abandono da Pedagogia do Discurso, que acredita ser
possivel o conhecimento ser transmitido pelo professor e absorvido pelo
estudante, e se adote a Pedagogia do Percurso, na qual a acdo educativa
acontece com a transformacéo, em ritmos impares, de todos os envolvidos,
gue se percebem aprendizes e, também ensinantes.

Conforme esse autor, ensinar e aprender sao processos distintos com
especificidades que devem se articular. Assim, professor e estudante precisam se
empenhar para que possam, ambos, ensinar e aprender.

A Mateméatica como area do conhecimento tem importantes contribuicées
ao desenvolvimento infantil. Nesse sentido, ela pode explorar o contetudo
matematico em trés campos: espacial, numérico e medidas (LORENZATO, 2006).

Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (1997, p. 22) afirmam: “E importante
que, desde o Maternal, se proponha as crian¢as problemas que facam parte de suas
vivéncias. [...], é util que as criancas comecem a codificar os problemas que estéo
resolvendo, assim como suas solugdes.”.

Dessa forma, é de extrema importancia que a professora® reserve um
espaco na rotina para observar os momentos livres das criancas, pois a brincadeira
como expressao do vivido caracteriza uma forte manifestacdo do aprendizado da
crianga pequena.

Nesse sentido, parece delinear-se a necessidade de formacéo inicial e
continuada do professor ndo limitar-se a apresentacdo de atividades
alternativas para o ensino de Geometria, mas contemplar um repensar das
concepcbes desse ensino, do conteldo a ser abordado e da

intencionalidade e viabilidade de aplicacdo dos recursos didaticos a sua
disposicdo. (FONSECA, 2005, p. 51).

! Na Educacéo Infantil, os profissionais que atuam sdo majoritariamente do sexo feminino, dessa
forma optamos por utilizar o substantivo no feminino.
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E do dominio da crianca pequena estabelecer relagéo entre os objetos e
as formas. E pouco provavel que uma crianca pequena utilize uma peca na forma de
cilindro para representar um celular em sua brincadeira, possivelmente ela utilizara
um prisma retangular. A brincadeira livre com pecas dos Blocos Légicos fornece
multiplas alternativas para observar o desenvolvimento progressivo das relacdes
espaciais que a crianca estabelece.

Para contemplar as varias no¢cbes matematicas, além das situacbes do
cotidiano, diferentes recursos podem ser utilizados: livros paradidaticos, brinquedos
(memoria, quebra-cabeca...), musicas, material concreto e outros. E importante que
essas vivéncias ndao contemplem apenas o corpo, mediante a manipulacdo, mas que
a crianca possa refletir e se expressar, verbalmente ou por escrito, possibilitando
gue ela elabore significado ao vivido e amplie suas habilidades sociais.

Visto que as rela¢cdes matematicas atravessam 0 nosso cotidiano, muitas
vezes de modo imperceptivel, se faz necessario um olhar atento, especialmente da
professora, para propor aos estudantes situacfes didaticas para o seu aprendizado
em que possam tratar do conteido geométrico.

A compreensdo de espaco envolve uma dimensdo corporal evidente,
contudo tendemos a achar equivocadamente que esta percepcao acontece apenas
no campo visual. Destacamos assim a estreita ligacdo entre esses dois aspectos,
uma vez que corporalmente nos movemos e a Vvisdo, assim como 0s outros sentidos,
nos proporciona a constituicdo de experiéncias. Conforme nos apresenta Lorenzato
(2006, p. 135):

[...] os primeiros contatos da crianga com mundo ndo sdo de ordem
guantitativa, mas sim de ordem espacial, em seu ambiente de vivéncia, com
seu entorno fisico; é nele que ela se depara com as formas e os tamanhos
dos objetos e descobre suas diferentes cores, linhas (retas e curvas),
superficies (curvas e planas) e solidos (esféricos, cubicos, piramidais,
cilindricos, entre outros). Alids, a percep¢do de espaco esta presente em
gualquer atividade da crianca. Esta comeca o processo de dominio espacial
utilizando-se do préprio corpo, quando realiza olhares, gesto, movimentos,
deslocamentos [...].

Nossa experiéncia sensivel € uma das principais justificativas para incluir a
Educacio Matematica em diversos contextos: “A nossa volta podemos observar as
mais diferentes formas geométricas. Muitas dessas formas fazem parte da natureza,

outras ja séo resultados das acdes do homem.”. (FONSECA, 2005, p. 72).
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A auséncia de recursos didaticos para ampliacdo das experiéncias
geométricas caracteriza-se como uma limitacdo do ensino. (BARGUIL, 2016b). Na
Educacao Infantil, o recurso didatico Blocos Logicos € amplamente utilizado para o
ensino da Geometria, porém nao de forma adequada, no caso para o ensino de
figuras geométricas planas.

Barguil e Moreira (2017) relatam o caso de uma professora que emprega
pecas dos Blocos Logicos para identificar figuras geométricas planas e motivar a
representacdo de objetos com as pecas.

Barguil (2016b) alerta para o grave equivoco conceitual quando se utiliza
as pecas dos Blocos Logicos, que sdo tridimensionais, para ensinar as figuras
planas basicas: circulo, triangulo, quadrado e retangulo. Os Blocos Légicos sédo 48
(quarenta e oito) pecas criadas pelo matematico Zoltan Paul Dienes (1916-2014),
que se diferenciam conforme quatro critérios: tamanho, espessura, cor e forma.

Em virtude disso, Barguil (2016b) desenvolveu o Fiplan®. Este conjunto
agrupa 60 (sessenta) pecas divididas igualmente entre as figuras planas basicas —
quadrado, retangulo, circulo e triangulo. Ressaltamos que as figuras planas
apresentadas no Fiplan possuem 5 (cinco) tamanhos diferentes: muito pequeno e
pequeno, médio, grande e muito grande.

Outra contribuicdo significativa é a apresentacdo do triangulo em seus
diferentes formatos — equilatero, isésceles, escaleno — nomenclatura referida ao
tamanho dos lados e — acutangulo, retangulo e obtusangulo — nominata de acordo
com a medida dos angulos.

Mediante as possibilidades do recurso desenvolvido nos gquestionamos:
De que maneira os saberes docentes de uma professora da Educacédo Infantil se
reorganizam para o ensino de figuras geométricas planas a partir da utilizacdo do
Fiplan? Como uma professora da Educagéo Infantil articula saberes para o ensino
de figuras geométricas planas as criangcas? Como o recurso didatico Fiplan pode
contribuir em relagéo aos saberes docentes de uma professora da Educacéo Infantil
sobre figuras geométricas planas? Quais praticas pedagoégicas podem ser realizadas
por uma professora na Educacéo Infantil a partir da utilizacdo do Fiplan no ensino de

figuras geométricas planas?

2 Fiplan é a contragcdo dos vocabulos Figuras Planas.
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A fim de responder tais indagagbes, nos propusemos a Analisar 0s
saberes docentes reelaborados por uma professora de uma turma do Infantil V a
partir da utilizacdo do Fiplan. Tivemos como objetivos especificos: (1) Caracterizar a
articulacdo dos saberes docentes de uma professora de uma turma do Infantil V
sobre figuras geométricas planas; (2) Identificar as contribui¢des do recurso didatico
Fiplan em relacdo aos saberes docentes de uma professora de uma turma do Infantil
V sobre figuras geométricas planas; (3) Avaliar com uma professora de uma turma
do Infantil V a implementacdo de propostas de atuacdo pedagodgica referentes as
figuras geométricas planas a partir da utilizacdo do Fiplan.

O interesse pela tematica central de investigacdo iniciou-se desde o
segundo semestre do curso de Pedagogia, no ambito da disciplina “Estatistica
aplicada a Educacéo”, e a inquietacfes subsequentes sobre a motivacdo docente
em escolas da rede publica para ensinar Matematica, uma vez que grande parte dos
professores licenciados em Pedagogia expressam afinidades com a Lingua
Portuguesa e rejeicdo a Matematica.

A tematica do estudo pretendeu favorecer a experiéncia infantil com o
conteldo geomeétrico, viabilizando uma nova perspectiva para o ensino das figuras
planas na Educacao Infantil, ampliando seus conceitos e sua importancia para o
desenvolvimento infantil, bem como possibilitou iniciativas para ampliar a formacéo
de professores da Educacédo Infantil referentes ao ensino de figuras geométricas
planas, vislumbrando a apropriacdo de um novo recurso didatico para os docentes
gue atuam nessa etapa da Educacgéao Basica.

O trabalho esta dividido em sete capitulos. O primeiro é esta Introducéo.
No segundo, encontramos uma breve descricdo das experiéncias da pesquisadora
com a Matematica, bem como as relacdes que ela estabeleceu em seu processo
formativo e atuacao docente.

O terceiro centraliza as discussfes na Geometria e suas concepcgoes,
além dos recursos didaticos Fiplan, Blocos Logicos e Tangram tradicional.

O quarto capitulo problematiza os Saberes Docentes e suas implicacdes
no cotidiano escolar e na acao das professoras na Educacao Infantil.

No quinto capitulo, descrevemos a metodologia do estudo, evidenciando
0 percurso de desenvolvimento para as etapas da pesquisa, assim como caracteriza
0s sujeitos e o local de sua realizagéo, possibilitando a organizacdo e planejamento

para analise dos dados coletados.
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No sexto capitulo, apresentamos a analise dos dados colhidos durante a
realizacdo desta pesquisa, articulando todas as etapas utilizadas para a formulagéo
do conteudo de andlise.

As Consideracdes Finais compdem o sétimo capitulo, quando elencamos
0S pontos essenciais revelados nesta investigacéo, indicando novas possibilidades

de pesquisa.
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2 A MATEMATICA NA MINHA VIDA

Nesse capitulo, sera apresentada a relacdo da pesquisa com as
experiéncias vividas pela pesquisadora desde as lembrancas mais antigas até as
atuais implicagbes académicas, em que, ap0s uma minuciosa andlise de suas

memodrias, foi possivel compor alguns caminhos para a Geometria em sua vida.

2.1 Minha velha infancia
“E a gente canta
E a gente dancga
E a gente ndo se cansa
De ser crianca
A gente brinca
Na nossa velha infancia.”
(ANTUNES; BROWN; MONTE;
MORAES; BABY, 2002)

Particularmente, as experiéncias vividas na infancia expressam uma
lembranca agradavel de divertimento, aconchego e carinho. Durante as brincadeiras
infantis, recordo-me da participacéo ativa da minha mae, irmaos, pois tenho dois e
sou a mais nova. Alguns primos e amigos do bairro e da escola. Dos mais variados
tipos, as brincadeiras se dividiam entre boneca, bilas®, corda, raia®, bicicleta, jogos
de tabuleiro com dados e cartas.

2.1.1 Acasa
“Pela janela do quarto
Pela janela do carro
Pela tela, pela janela
Quem é ela? Quem é ela?
Eu vejo tudo enquadrado
Remoto controle.”
(CALCANHOTTO, 1992)

® Esfera feita de vidro, também conhecida como bola de gude.
4 Brinquedo de papel com uma haste de palito. Também conhecido como pipa ou papagaio.
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A casa onde moro até hoje é o primeiro espaco que explorei. Um de meus
passatempos preferidos era deitar na rede de frente a janela do quarto que dava
para o quintal. Enquanto eu me balancava, admirava os passaros e as arvores e
imaginava poder voar tdo alto quanto eles. Outro grande lazer era subir no pé de
jambo de frente & nossa casa, sentada nos galhos e com algumas bonecas a
brincadeira era certa na minha casa da arvore.

Nosso quintal era sem duvidas o maior lugar da casa. Com pouca
estatura e bem menos de idade, rapidamente minha imaginagdo me levava para
uma grande floresta e, juntamente com minha colecédo de animais de brinquedo, ali

se recriavam novas aventuras.

2.1.2 Gosto pela Matematica

“Portanto, eu possuo as estrelas, pois
ninguém antes de mim teve a ideia de as
possuir.
— Isso é verdade, disse o principezinho. E
gue fazes tu com elas?
— Eu as administro. Eu as conto e reconto,
disse o homem de negécios. E dificil. Mas
eu sou um homem sério!
O principezinho ainda ndo estava
satisfeito.
— Eu, se possuo um len¢o posso coloca-lo
em torno do pescoco e leva-lo comigo. Se
possuo uma flor, posso colher a flor e
leva-la comigo. Mas tu ndo podes colher
as estrelas.”

(SAINT-EXUPERY, 2015)

A Matematica como &rea do conhecimento possui diversas implicacdes
na vida das pessoas, e muitas vezes na escola a Matematica acaba adquirindo uma

conotacao negativa, pois os professores apresentam um conteudo muito distante da
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realidade dos estudantes, enfatizando um carater conteudista e apresentando-a
puramente em numerais ou em aulas expositivas que néo favorecem a elaboragao
dos estudantes mediante o conhecimento.

Ha pessoas que, ao serem questionadas sobre a relagdo da Matematica
com suas vidas, expressardo situacdes de quantificacdo, porém a Matematica nao
esta apenas nessas relacdes: ela esta em tudo, nas formas, nos objetos, nos
espagos, nas construgdes, na moda, nas Artes e nas nossas escolhas.

Durante minha Educacéao Basica, tive a sorte de ter 6timos professores de
Matematica: Leiliane, Clebo e Pedro. Lembro-me como a Leiliane era gentil, doce e
muito simpética, aprendi todo o contetdo do 6° ano. O Clebo era o terror de todos o0s
estudantes, mas como eu gostava de Matematica, dominava o conteudo, fazia
minhas atividades, ndo conversava nas aulas dele e sempre tirava minhas duvidas.
Para mim, ele era um bom professor e assim foi durante todo o Ensino Médio.

O professor Pedro tem um lugar bem especial, lembro-me de situacdes
muito marcantes com ele. No 5° ano, a tabuada do numeral 9 me foi apresentada
pelos dedos das maos. No 9° ano, quando novamente pude ser sua estudante, além
de equacdes, a férmula de Pitagoras para descobrir a hipotenusa do triangulo
retdngulo, me lembro da forma como lidava com minhas rebeldias, como quando
disse que eu nao poderia brigar por uma cadeira, expressando que nem sempre
temos tudo que queremos, e quando conversou comigo e com a Thaynara para
saber quem tinha dado a pesca de uma prova e ao descobrir que eu tinha fornecido
a resposta disse que eu poderia ajudar minha amiga de outra forma. Embora sejam
situagcdes minimas e de confronto, sua intervengao teve papel fundamental na minha
formacao.

Quanta saudade de suas aulas! Lembro-me de quando ele ia escrever no
quadro e ficava cantando, também me lembro como apresentava a Matematica com
empolgacdo, um gosto de ser a melhor coisa da vida, que me fazia nao resistir a
nada que fosse apresentado, exceto aquele questionario de Geometria.

Foram noites e noites tentando resolvé-lo, mas, ainda sim, ndo cheguei
nem perto do fim, e quando fui justificar a auséncia do trabalho ele olhou para mim e
disse — “Tauane, vocé esta me dizendo que néo consegue fazer esse trabalho?! Pois
eu lhe digo que consegue sim, termine e me entregue na proxima semana”. Dentre
outros ensinamentos, aguele me envolveu com o melhor sentimento. Certamente, 0

seu jeito docente inspira as relacdes que estabeleco com 0s meus estudantes.
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Com tantas experiéncias, sei que na verdade o gosto pelo aprender
Matematica acontece nas relagdes que os professores estabelecem com a realidade
dos estudantes. Descobri que aprender Matematica € olhar para a janela da vida e

lancar-se no mundo para viver.

2.2 Graduando os sonhos

De repente, eu estava prestes a terminar o 3° ano do Ensino Médio, na
época lembro-me de ter realizado um teste vocacional com umas estagiarias de
Psicologia de uma faculdade particular. Nesse teste, minhas aptidbes foram
direcionadas para Administracdo ou Recursos Humanos. Nao lembro se a docéncia
entrou nesse teste, mas sei que ela entrou na minha vida, em todo meu ser e
conquistou todos os espac¢os que ha em mim.

O percurso dessa escolha foi comegando com reforgo escolar que uma
senhora do bairro pediu para eu ajudar a sua filha com as tarefas para casa. Depois
dela, outras criancas vieram e eu fiquei com 4 estudantes. Nessa época, eu comecei
a ser catequista com criancas de 7 a 12 anos, auxiliando na preparacédo para
receber o sacramento da eucaristia na iniciagéo cristd da minha pardquia.

Sem gostar do resultado do teste vocacional e amando ensinar e
aprender com todas aquelas criancas, escolhi ser professora pedagoga. Ao concluir
a Educacédo Basica em 2010, fiz o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, mas
nao fui aprovada. Entdo, em 2011 iniciei um semestre de cursinho na Universidade
Estadual do Ceara — UECE. No meio do ano, eu perdi a inscricdo para o vestibular
da UECE e iniciei outro semestre de cursinho. Ao final do ano, fiz o ENEM
novamente, mas também n&o alcancei éxito.

Em 2012, iniciei outro semestre de cursinho na UECE, no meio do ano fiz
o vestibular da UECE para pedagogia e nao passei, submeti minha nota do ENEM
para o Sistema de Sele¢do Unificada — SISU nos cursos de Pedagogia diurno e
noturno da Universidade Federal do Ceard — UFC, mas novamente nao fui
contemplada com a aprovacao. Escrevi-me em todas as listas de interesse no curso
e iniciei mais um semestre de cursinho.

Nessa época, pouco tempo depois de formadas as turmas para iniciar o
semestre letivo a UFC entrou em greve e as atividades sé retornaram em outubro.

Eu estava fazendo cursinho de tarde, mas sempre acordava cedo para estudar. Em
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um desses dias, acordei como habitualmente e liguei a TV para assistir o telejornal
Bom dia Ceard e foi exibida uma reportagem sobre preenchimento de vagas
remanescentes nos cursos da UFC pelas listas do cadastro de reserva do SISU.

Rapidamente, fui acessar o site da UFC e vi que para o curso diurno de
Pedagogia havia quatro vagas e o ultimo aluno a ser chamado era o 53°. Para minha
alegria, eu estava em 54° e fui a primeira da lista a ser convocada para preencher as
vagas remanescentes.

As aulas ja haviam iniciado h4 duas semanas e grande parte dos
professores ja haviam passado trabalhos e resumos para serem entregues. Um dos
professores nos disse: — “Vocés pegaram o0 barco andando se informem e corram
atras.” Eu e as outras trés colegas nadamos atras desse barco e com éxito
encerramos o primeiro semestre do curso.

O curso de Pedagogia foi sem duvidas um divisor de aguas na minha
histéria. No segundo semestre, participei da selecdo para o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID e fui selecionada. Nesse grupo, eu
permaneci até 2015 e tive a oportunidade de participar de estudos e confeccédo de
materiais didaticos, além de juntamente com um estudante do Curso de Mdsica
realizar atividades que auxiliassem o processo de Alfabetizacdo, Letramento e
Musicalizacdo das criangas. Participar desse programa favoreceu eu apreender a
relacdo teoria e pratica de forma ampla e orientada.

Concomitante ao PIBID, em 2015, eu fiz sele¢do para monitoria voluntaria
de uma turma de Educacao Infantil. Nessa experiéncia, pude acompanhar de perto a
rotina de uma professora da graduacdo, auxiliar os alunos com os trabalhos
académicos, além de participar da implantagdo da Brinquedoteca da Faculdade de
Educacdo — FACED/UFC, pois a monitoria era vinculada a professora Cristina
Facanha, que também participava da coordenacdo da Brinquedoteca. Nesta
experiéncia pude aprender um pouco mais sobre a importancia do brincar.

Nessa mesma época, no segundo semestre do ano, participei do
concurso para Professor efetivo da Prefeitura Municipal de Fortaleza e também fui
aprovada, porém nao pude assumir, pois ainda nao estava formada.

Ao findar minha participacdo nas bolsas de Iniciacdo a Docéncia e
Monitoria, fui selecionada para o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
Cientifica — PIBIC, em que juntamente com um aluno do Curso de Estatistica

participei da pesquisa intitulada “Elaboracao do perfil de estudantes do Curso de
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Pedagogia e seus respectivos desempenhos académicos”. Participar desta pesquisa
me possibilitou aprender sobre a elaboragdo de questionarios como instrumentos de
pesquisa.

Apols essa experiéncia, ingressei em outra bolsa de PIBIC, desta vez,
participei da pesquisa intitulada “Educagédo Matematica e Educacao Infantil: saberes
docentes de pedagogas do Sistema Municipal de Educacédo de Fortaleza.” Nessa
experiéncia, aliada a disciplina optativa de Educacdo Matematica e Educacao
Infantil, pude ampliar os meus saberes sobre o Campo Matematico na Educacao
Infantil e perceber o quanto a Educacao Matematica era negligenciada nas creches
e pré-escolas.

Em todo o periodo que patrticipei do PIBID e nos estagios da Graduacéo,
nao presenciei atividades que contemplassem experiéncias com as nocoes
matematicas, além da limitacdo da formacdo dos professores, que no campo
aritmético apresentam apenas 0S numerais, no de geometria apresentam a
nomenclatura das figuras planas basicas — quadrado, circulo, retangulo e triangulo —
e que muitos também sentem dificuldade de ensinar essa area do conhecimento,
pois carregam grande trauma e rejeicao de suas experiéncias escolares.

Em 2017, ao terminar a graduagdo em Pedagogia, fui trabalhar como
auxiliar de classe de uma turma do Infantil Il de uma creche escola préxima ao meu
bairro. Apesar de ter passado apenas seis meses, essa experiéncia foi muito rica,
me senti muito acolhida pela Educacdo como uma nova professora. Uma
experiéncia fantastica em que a sensibilidade e o inesperado caminhavam de maos
dadas. E, para minha alegria, a professora da minha turma abordou algumas noc¢des
matematicas em seu planejamento, porém também realizou as experiéncias
habituais com a Matemética de apresentar os numerais e as figuras planas basicas.

Contemplando a realidade em que eu estava, percebi que era possivel
aprofundar os estudos na Educacdo Matematica e de alguma maneira contribuir
para que mais professores tivessem acesso a novos saberes nessa area tao feértil
que €& a Matematica. Participei da selecdo de Mestrado no Programa de PoOs-
Graduacdo em Educacdo — PPGE da UFC e fui aprovada. Hoje completamente
conquistada pela Pedagogia, desejo e ouso construir e trilhar uma estrada para a

docéncia, em que o time da Educacdo Matematica, vista a camisa da Geometria.
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3 PERSPECTIVAS DA GEOMETRIA

Neste capitulo, abordaremos aspectos do conteido de Geometria, bem
como os recursos didaticos Blocos Légicos, Tangram e Fiplan, além de ressaltar a
pertinéncia de cada recurso e a adequacao aos objetivos que se pretende alcancar
na proposicéo de atividades com esses recursos.

3.1 O que € Geometria?

A Geometria se caracteriza como area da Matematica que estuda o
espaco — lugar, posicdo, direcdo — e 0s objetos ou figuras — forma — que o
compdem, estes podem ser bidimensionais (planas) ou tridimensionais (espaciais).
Aprender Geometria amplia a capacidade da crianca de estabelecer rela¢ées, utilizar
representacdes, corresponder, comparar e classificar lugares, situacdes e objetos.

Os valores que medimos no campo da realidade sdo representados por
corpos materiais ou por simbolos; em qualquer caso, estes corpos ou
simbolos estdo dotados de trés atributos: forma, tamanho e posicdo. E
importante, pois estudar tais atributos. Isto constituird o objeto da Geometria
[...] (TAHAN, 1976 apud DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 33).

Além disso, a Geometria, como campo do conteddo Matematico, tem
papel fundamental no desenvolvimento do pensamento abstrato da crianca, pois, a
partir das relacfes que ela estabelece entre os objetos e suas representacdes, a
crianca elabora progressivamente sua acdo no concreto para em seguida operar

com o0 pensamento abstrato.

O grande objetivo do ensino da geometria é fazer com que a crianca passe
do espaco vivenciado para o espaco pensado. No primeiro, a crianca
observa, manipula, decompfe, monta, enquanto no segundo ela
operacionaliza, constréi um espaco interior fundamentado em raciocinio. Em
outras palavras, € a passagem do concreto ao abstrato. (LORENZATO,
2006, p. 43-44).

Desta compreensao decorre o fato de que “Devemos considerar que os
conhecimentos matematicos ndo passam em bloco de um nivel perceptivo a um
nivel conceitual, e sim que se constroem gradativamente, atravessando sucessivos
momentos de avanco e retrocesso.”. (DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 36).

Vista dessa forma, a experiéncia que a crianca deve ter com o contetdo

matematico nos remete a situagbes que perpassem seu cotidiano, ressaltando a
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relacdo que ela estabelece com 0s espagos, ha maneira que interage e o explora e
com 0s objetos na maneira que os manipula, agrupando, separando ou ainda
evidenciando algum atributo do objeto com que demonstre mais aproximacao. Vale
ressaltar, ainda, que essa compreensdao se expande para todos os campos do
conteldo matematico, seja o aritmético, o algébrico, o geométrico e o de grandezas
e medidas.

Dessa forma, ainda que estas proposicbes e percepcdo dos objetos
cotidianos, sobretudo, na manipulacédo, organizacdo e caracterizacdo feita pelas
criangcas ndo abordem conteidos matematicos especificos, “Logo que as atividades
se centralizem em atributos como a forma e o tamanho haverdo ingressado no
ambito da Geometria. A apresentacdo dos corpos geométricos favorece a
centralizagao na forma como atributo.”. (DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 66).

A Geometria esta dividida em trés tipos: Euclidiana, Projetiva e
Topologica. Conforme o tipo de transformacdes realizadas, sejam elas referentes a
medicao, posicdo e a forma, nds estaremos focando em uma Geometria especifica.
Compreender a especificidade de cada tipo de Geometria nos proporciona clareza
em relacdo ao que e como poderiamos favorecer a experiéncia infantii com o
contetdo geométrico.

A Geometria Euclidiana destina-se as transformacfes que somente
mudam a posicdo do objeto conservando-se o tamanho, as distancias e as direcoes,
Ou seja, 0s aspectos relacionados com as suas medidas.

A Geometria Projetiva encarrega-se das propriedades espaciais que se
conservam ao projetar um objeto, ou ao observa-lo de diferentes posicées, como as
sombras gque se projetam. Nela, se conserva a retidao das formas e ndo a medida.

J4 a Geometria Topoldgica é também chamada de Geometria da lamina
de borracha, pois as figuras sdo submetidas a transformacdes tao violentas que
perdem todas as suas propriedades métricas e projetivas, com a condicdo de que
nao se produzam cortes e se conserve °[...] proximidade ou aproximagao;
separacdo; ordem ou sucessdo espacial; clausura: uma figura fechada continuara
sendo fechada; continuidade de linhas e superficies.”. (DUHALDE; CUBERES, 1998,
p. 63-64).

No inicio de sua vida escolar, “As criancas claramente nos informam que

iniciam o processo de dominio das relacdes espaciais justamente pela topologia, por
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meio de nogdes basicas de vizinhanga, contorno, ordem, separagéo, continuidade.”.
(LORENZATO, 2006, p. 39).

Dessa forma, a primeira relacdo que a crianca estabelece é topoldgica e
progressivamente ela avancga para as outras perspectivas da Geometria, porém esta
ordem ndo é seguida pela formulacdo cientifica, uma vez que a apresentacao dos
entes geométricos comeca pela euclidiana, passando pela projetiva até a topoldgica.

Outro ponto importante para o trabalho com o0s entes geométricos se
apresenta no conhecimento dos eixos que nos orientam corporalmente, pois eles
atuam como centro de um sistema de coordenadas. Nosso esquema corporal €
composto por um eixo vertical, que se relaciona com as noc¢des acima e abaixo e
por dois eixos horizontais, 0 anteroposterior, que se relaciona com as noc¢des
adiante e atrds, e o de lateralidade, que compreende as nocdes de direita e

esquerda.

[...] a orientacdo acima/abaixo € a mais facil de identificar, j& que nao
depende, em geral, da posi¢cdo na qual se encontra o sujeito, "o que se vé
ao olhar para o teto é muito distinto e diferenciavel do que se vé ao olhar

para o chdo”. Ao contréario, a orientacao segundo os dois eixos horizontais —
adiante/atras, esquerda/direita — pode levar a confusfes. Quando damos a
volta, o que viamos em frente passa a estar atras e, analogicamente, o que
estava a direita ficou a esquerda. (DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 68).

Este conhecimento favorece que a crianca possa determinar, em seguida,
a localizacdo dos objetos no espaco a despeito de si mesmo, além de “[...] constituir
a primeira aproximacdo ao espaco de trés dimensdes, que posteriormente ira
descobrindo a diferenca com o plano, que, como dissemos, € bidimensional.”.
(DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 68).

Nessa perspectiva, o trabalho no campo geométrico precisa ser iniciado
por meio de nocbes. “[...] As atividades propostas preparam a crianga para a
abstracao, generalizando as no¢des abordadas e apresentando-as sob outro angulo.
[...]” (CERQUETTI-ABERKANE; BERDONNEAU, 1997, p. 116).

Barguil (2018a) relaciona algumas nog¢des geométricas que podem ser

abordadas na Educacao Infantil (Quadro 01).
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Quadro 01 — Nocdes geométricas que podem ser trabalhadas na
Educacéao Infantil

GEOMETRIA
aberto — fechado primeiro — dltimo
dentro — fora centro — lado
interior — exterior direita — esquerda
no alto — no baixo frente — atras
em cima — embaixo na frente — atras —
sobre — debaixo/sob ao/do lado
acima — abaixo deitado — em pé
antes — depois [para] cima — baixo
entre/no meio [para a] direita — esquerda
[para] frente — trds — o lado

Fonte: Barguil (2018a, p. 141).

Embora cada nogcdo geométrica tenha a sua especificidade, o professor

precisa estar atento para aborda-las, principalmente, na implementacédo do que planeja.

Esse conhecimento intuitivo deve ser explorado para que a crianga melhore
sua percepcdo espacial, visual e tatil, identificando as caracteristicas
geométricas desse espacgo, apreendendo as relacfes espaciais entre
objetos nesse espac¢o. O ensino de Geometria deve contribuir para ampliar
e sistematizar o conhecimento esponténeo que a crian¢a tem do espaco em
gue vive. Perceber e organizar o mundo fisico leva a representacdo e a
modificacdo desse espaco [...]. (FONSECA, 2005, p. 47-48).

E necessario que as atividades propostas integrem os mais variados
recursos e momentos da rotina escolar explorando o carater intuitivo da Geometria
ao partir dos aspectos topolégicos e espaciais, que evidenciam a necessidade da
crianca de agir sobre um objeto de forma concreta para elaborar suas hipoteses, de

modo a favorecer 0 seu progresso educacional.

3.2 Teoria dos Van Hiele

Compreender o pensamento geomeétrico dos estudantes € um caminho
didatico indispensavel, uma vez que um professor sO alcancara éxito em suas
proposicoes — 0 ensino — se 0s estudantes tiverem com 0s conhecimentos
necessarios e se a acdo docente favorecer a sua expansao.

Conforme Villers (2010), Nasser e Sant’/Anna (2010) e Barguil (2016b), as
especificacdes realizadas pelo casal Pierre e Dina Van Hiele nos ajudam a
compreender o desenvolvimento do pensamento geométrico. A Teoria dos Van Hiele
propbde niveis hierarquicos de atividades em que a intuicdo e a deducgdo
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constantemente se articulam para que o aprendiz possa compreender e relacionar
0s conceitos geométricos abstratos. Em um primeiro momento, ha o reconhecimento

das figuras pelo aspecto e, depois, a analise acontece pelas suas propriedades.

Quadro 02 — Niveis de pensamento geométrico conforme a Teoria de Van Hiele

NIVEL NOME DESCRICAO
0 Reconhecimento | Reconhecimento visual das figuras (tridangulos, quadrados,
(Visualizacao) paralelogramos), sem considerar as respectivas propriedades.
A Andlise das propriedades das figuras e aprendizagem da
1 Analise . ;
terminologia adequada.
Ordenagéo Ordenacgédo légica das propriedades das figuras, com curtas
2 (Deducéo informal,| sequéncias de deducéo, e correlagéo de figuras.
abstracéo)
x Elaboragéo de sequéncias mais extensas de enunciados e enten-
3 Deducéo . L )
dimento da deducéo, do papel dos axiomas, teoremas e provas.
4 Rigor Compreensdo de deducdes formais e estabelecimento de
teoremas em diversos sistemas, comparando-os.

Fonte: Barguil (2016b, p. 243).

E importante explicar as propriedades dessa Teoria. Ela é sequencial, 0s
estudantes passam sucessivamente por cada nivel. O avanco do aprendiz
independe de sua idade, mas, sobretudo, da experiéncia com diversas atividades. A
propriedade adjacéncia revela que as caracteristicas observadas nos niveis
anteriores sdo utilizadas no nivel seguinte. Na propriedade linguistica, cada ente
geométrico recebe nomenclaturas adequadas. Por fim, a propriedade de separacéo
evidencia que se uma crianca ndo estiver no nivel em que se encontram as
proposicdes de seu professor a sua aprendizagem sera prejudicada.

Barguil (2016b, p. 239) esclarece que o ensino e a aprendizagem de

[...] Geometria na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental contemplam
os trés primeiros niveis da Teoria de Van Hiele. Para que ele favoreca o
progresso discente, contribuem o0s seguintes fatores: método, organizacao,
conteudo e material didatico.

O modelo de desenvolvimento do pensamento geomeétrico dos Van Hiele
oferece subsidios consistentes tanto para identificar os niveis dos estudantes quanto
para compreender as proposi¢cdes do docente na sala de aula, uma vez que a
proposicao de atividades revela as suas intencdes e 0 seu conhecimento, conforme
0S niveis propostos.

Ressaltamos que ndo € objetivo desta pesquisa associar 0s
conhecimentos da professora a uma categorizacdo dos niveis do modelo de
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desenvolvimento do pensamento geométrico dos Van Hiele, mas de ampliar o
campo de percepc¢ao da articulagdo docente em propor e organizar situacées com o
conteudo geométrico aos estudantes.

A articulacdo docente precisa utilizar os mais variados e adequados
meios que proporcionem aos estudantes a possibilidade de atuar sobre os entes
geométricos de forma concreta. No caso das figuras geométricas planas béasicas, o
professor precisa viabilizar estratégias que favorecam a aproximacdo das suas
propriedades, tendo como ponto de partida as caracteristicas e propriedades de
cada um, explicitando claramente os objetivos que se pretende alcancar.

Os recursos didaticos e sua adequacdo aos objetivos de aprendizagem
estabelecidos precisam estar alinhados. Nas secfes seguintes, apresentaremos 3

(trés) recursos didaticos que podem ser utilizados para o ensino da Geometria.

3.3 Os Blocos Loégicos

Criados pelo matemético hingaro Zoltan Paul Dienes, os Blocos LAgicos
sdao um conjunto de 48 (quarenta e oito) pecas tridimensionais (Fotografia 01). O
recurso € composto por cilindro, prisma triangular com faces retangulares, prisma
quadrangular com faces retangulares e prisma retangular. Cada formato se
diferencia por cores — amarelo, vermelho e azul — tamanho — grande e pequeno — e

espessura — grosso e fino.

Fotografia 01 — Pecas dos Blocos Légicos

Fonte: Barguil (2016b, p. 234).

Os Blocos Logicos sao, frequentemente, utilizados por professores na
Educacao Infantil para o ensino de Geometria, todavia a nhomenclatura comumente
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falada se refere a figuras planas, mas “As pecas que compdem os Blocos Légicos sao
tridimensionais, enquanto que essa nomenclatura se refere a objetos

bidimensionais, os quais sao a base de cada bloco.”. (BARGUIL, 2016b, p. 236).

[...] essa situacdo é muito preocupante por dois motivos: i) quem utiliza a
denominacdo errada, muitas vezes, ignora a denominacao correta; e ii) as
criangas se iniciam na Geometria, na escola, de forma equivocada, com
consequéncias danosas para a sua compreensdo dessa area da
Matematica, a qual acontece mediante signos. (BARGUIL, 2016b, p. 236).

Imagem 01 — Pecas dos Blocos Légicos com denominacéo errada e correta

]

Errada: circulo Errada: tridgngulo

Correta: cilindro Correta: prisma triangular com
faces retangulares

Errada: quadrado Errada: retingulo

Correta: prisma quadrangular com Correta: prisma retangular (paralelepipedo)
faces retangulares

Fonte: Barguil (2016b, p. 235).

\

E nesta lacuna conceitual referente & nomenclatura inadequada das
pecas dos Blocos Logicos, frequentemente utilizada pelos professores, que consiste
o0 descompasso de algumas préticas pedagogicas nesta etapa da Educagéo Basica.
A inadequacdo nao reside na utilizacdo do recurso, mas na intencionalidade de se
trabalhar figuras planas com solidos geométricos. A pratica docente necessita

alinhar conteudos, recursos, objetivos de aprendizagem e metodologia.
3.4 O Tangram Tradicional

O Tangram é um quebra-cabeca chinés. Sua versdo mais conhecida
pelos professores € constituida por 7 (sete) pecas representando um quadrado na
sua forma basica, este quadrado por sua vez, € composto por 5 (cinco) triangulos —
2 (dois) grandes, 2 (dois) pequenos e 1 (um) médio — 1 (um) quadrado e 1 (um)
paralelogramo. “...] A partir deste material podem-se armar novas figuras

encaixando-as umas com as outras. Em todas as atividades que se realizem,
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especial énfase nas propriedades das figuras.”. (DUHALDE;

CUBERES, 1998, p. 72).

3.5 O Fiplan

Fotografia 02 — Pecas do Tangram Tradicional

Fonte: Arquivo de Paulo Meireles Barguil.

O Fiplan é um recurso didatico indicado para o trabalho com Figuras

Planas. O recurso é composto por 60 (sessenta) pecas divididas entre quadrados,

retangulos, circulos e triangulos. Cada formato tem 15 (quinze) pecas organizadas

em 5 (cinco) tamanhos: muito pequeno, pequeno, médio, grande e muito grande.

Outro atributo do Fiplan sé@o as cores primarias utilizadas: vermelho, azul e amarelo.

Cada formato possui uma colecéo de acordo com estes atributos.

As trés cores para cada formato auxiliam na distingéo dos triangulos, pois

cada conjunto de cores representa um formato diferente de triangulos, ressaltando

sua caracterizacdo de acordo com as medidas dos angulos e dos lados. Barguil

(2016b, p. 244), criador do Fiplan, assim esclarece:

Essa variedade de triangulos € um dos maiores ganhos pedagogicos do
Fiplan, pois as criancas costumam ser apresentadas apenas a triangulos
acutangulos, equilateros ou isOsceles, com sérios prejuizos ao
desenvolvimento conceitual delas. O Fiplan permite que os estudantes
possam, desde o inicio da vida escolar, entrar em contato com tridngulos
com caracteristicas variadas — seja em relacdo a medida dos angulos, seja
em relacao a medida dos lados.

Nessa perspectiva, os triangulos se diferenciam quanto a medida dos

angulos: acutangulo, retangulo e obtusangulo, em que respectivamente os angulos

medem menos de 90°, um deles mede 90° e um deles mede mais que 90°. Quanto a
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medida dos lados, eles podem ter todos os lados iguais, apenas dois lados iguais e
todos os lados diferentes, que correspondem, respectivamente, a equilatero,

isodsceles e escaleno.

Quadro 03 — Formatos de triangulos conforme a medida de angulos e de lados

LADOS ,
) EQUILATERO | ISOSCELES ESCALENO
ANGULOS

ACUTANGULO

RETANGULO

OBTUSANGULO

Fonte: Barguil (2016b, p. 243).

Fonseca (2005, p. 58) exprime preocupagdo com a recorréncia de
professores que “[...] s6 reconhecem como ‘triangulos’ os isdsceles e os equilateros
e, muitas vezes, somente quando a base (nos isésceles) ou um dos lados (nos
equilateros) esta na horizontal (ou paralelo a margem inferior do papel).”. E ressalta
a pertinéncia de se esclarecer em momentos de formacdo que o triangulo se
caracteriza por qualquer poligono de trés lados.

Os parametros de tamanho das pecas do Fiplan sdo 3,0cm, 4,5cm,
6,0cm, 7,5cm e 9,0cm. Para os triangulos, o conjunto dos amarelos é formado por
equilateros acutangulos, ou seja, seus lados seguem esse padrdo de medidas e 0s
trés angulos agudos medem 60°. O conjunto dos vermelhos agrega triangulos
retdngulos isésceles, com dois dos lados seguindo as medidas estabelecidas, bem
como 1 (um) angulo de 90° e 2 (dois) angulos de 45°. O conjunto dos azuis
compreende triangulos obtusangulos escalenos, cujas bases seguem o padrao de

medidas e os angulos medem 120°, 45° e 15°.



Quadro 04 — Triangulos do Fiplan

Triangulos Base Tamanho

A 3,0cm Muito pequeno

A k‘ 4,5cm Pequeno
6,0cm Médio
A k _—

7,5cm Grande
A k —
A k 9,0cm Muito grande

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Barguil (2016b, p. 243).

Os circulos adotam essas medidas em seus diametros, nas trés cores.

Quadro 05 — Circulos do Fiplan

Circulos Diametro Tamanho
Q . . 3,0cm Muito pequeno

Q . . 4 5cm Pequeno
Q . . 6,0cm Médio
Q . . 7,5cm Grande

00®

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Barguil (2016b, p. 243).

9,0cm Muito grande

Para os quadrados, as medidas dos lados seguem o parametro de
tamanho indicado, independente da cor.



Quadro 06 — Quadrados do Fiplan

Quadrados Lado Tamanho
L /HN 3,0cm Muito pequeno
D . . 4,5cm Pequeno
. . 6,0cm Médio
. . 7,5cm Grande
. . 9,0cm Muito grande

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Barguil (2016b, p. 243).

Em relacdo aos retangulos, a razdo entre a medida dos
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lados

perpendiculares, numa fracdo cujo denominador é base, varia em cada cor: amarelo

(0,3), vermelho (0,5) e azul (0,7) e a medida da base segue 0 mesmo padrao.

Quadro 07 — Retangulos do Fiplan

Retangulos Base Tamanho
= I 3,0cm Muito pequeno
— i [l 4,5¢cm Pequeno
— N - 6,0cm Médio
— - 7,5cm Grande
— - - 9,0cm Muito grande

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Barguil (2016b, p. 243).

O material possui sua versao industrializada, porém o autor indica que as

pecas podem ser produzidas manualmente em diversos materiais, contanto que a

frente e 0 verso possuam a mesma cor e que a espessura seja a menor possivel

para que a bidimensionalidade seja mantida.

Faz se necessaria ainda uma pequena distingdo entre 0s trés recursos

listados. Inicialmente, destacamos a quantidade de pecas, os formatos, e a

espessura, uma vez que o Fiplan e o Tangram Tradicional aproximam-se de figuras
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geométricas planas, bidimensionais e os Blocos Légicos sdo sélidos geométricos,
pecas tridimensionais. A cor das pecas do Fiplan e dos Blocos Légicos é
semelhante.

O Fiplan diferencia-se do Tangram por apresentar triangulos com
diferentes caracteristicas — acutangulo equilatero, retangulo isésceles e obtusangulo
escaleno — enquanto o Tangram apresenta apenas o triangulo retadngulo isésceles.

Este recurso didatico também diferencia-se do Fiplan por conter um paralelogramo.

Quadro 08 — Diferencas entre Blocos Légicos, Tangram Tradicional e Fiplan

RECURSO | PECAS | CORES FORMATOS
Blocos 48 Ver:nelho, Prisma triangular com faces retangulares, Cilindro, Prisma
Légicos azu € quadrangular com faces retangulares e Prisma retangular.
amarelo.
Tangram 7 Diversas Tridngulo retangulo isésceles, Quadrado e Paralelogramo.
Tradicional
Vermelho, Triangulos (acuténgulo equilatero; retangulo isdsceles e
Fiplan 60 azul e | obtusangulo escaleno), Circulo, Quadrado e Retangulo.
amarelo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A pertinéncia do contetdo ora apresentado ndo se materializa se as
acdes docentes ndo propuserem experiéncias as criancas. “[...] E nesse sentido que
as leituras e discussfes que se podem ser feitas a partir das producdes das criancas
contribuem para a reflexdo sobre sua pratica pedagdgica.”. (FONSECA, 2005,
p. 81-82). Nessa perspectiva no capitulo seguinte, discutiremos os saberes docentes
que perpassam a acado do professor bem como as praticas que 0 mesmo vivencia
em sua sala.
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4 SABERES DOCENTES

Este capitulo esta dividido em duas secfes. Na primeira abordaremos trés
concepcOes sobre os saberes docentes referentes ao conhecimento, as praticas
pedagdgicas e ao significado atribuido a profissdo. A segunda secdo contempla os
saberes utilizados para lecionar Matemética.

4.1 O ser docente: alguns significados

Quais sdo os elementos essenciais para a docéncia? Seriam 0s materiais,
o conhecimento, as habilidades sociais ou o espaco? E possivel afirmar que todos
esses pontos se articulam para compor o trabalho docente. Os Saberes Docentes
empregados no cotidiano escolar permitem vislumbrar esta identidade profissional.

Além da significagdo social da profissdo, do confronto entre as teorias e
as praticas e da construcdo de novas teorias, Pimenta (2012, p. 20) acrescenta que

a identidade profissional

Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
gue tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de
relacdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos.

E necessario situar a identidade docente, com vistas a alcangar uma
formacdao inicial e continua que auxilie na constituicdo da cidadania dos estudantes

em nossa crescente sociedade da informacgéao, pois, segundo Pimenta (2012, p. 20),

No caso da educacéo escolar, constatamos no mundo contemporaneo que
0 crescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem correspondido
um resultado formativo (qualitativo) adequado as exigéncias da populagéo
envolvida, nem as exigéncias das demandas sociais. O que coloca a
importancia de definir nova identidade profissional do professor.

Quanto aos programas de formacdo continua, Pimenta (2012, p. 17)
evidencia que “Esses programas tém se mostrado pouco eficientes para alterar a
pratica docente e, consequentemente, situacfes de fracasso escolar, por nao

tomarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos seus contextos.”.
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A identidade docente nos situa frente ao fazer pedagdgico dos
professores, uma vez que o constante dinamismo da sociedade os desafia, seja com
as demandas dos estudantes ou com o conteudo a ser abordado, bem como o

planejamento e limitacdo de recursos.

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que Ihes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os
conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica necessarios a
compreensdo do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a
capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e
transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcao de suas identidades como professores. (PIMENTA, 2012, p. 18-19).

Os saberes da docéncia, na concepcao de Pimenta (2012), estao
situados em trés categorias: saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e
saberes pedagogicos. Para essa autora, o saber da experiéncia se constitui desde o
inicio da vida escolar dos professores, na imagem dos professores que ja passaram
por suas vidas tanto os que ndo agregaram boas lembrancas quanto os que, além,
do conhecimento contribuiram para sua formacdo humana. Pimenta (2012, p. 21)
ressalta que “O grande desafio, entdo, posto aos cursos de formacgao inicial € o de
colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno
ao seu ver-se como professor.”.

O saber da experiéncia também agrega a atividade docente realizada no
cotidiano escolar “[...] num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica,
mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por
outros educadores.”. (PIMENTA, 2012, p. 22).

Na categoria do saber do conhecimento, os professores sédo questionados
quanto a relagdo e importancia dos contetdos na vida dos estudantes e para a
sociedade. A pertinéncia dos conhecimentos especificos de cada area se implica
com o que significa conhecimento.

Se entendermos que conhecimento ndo se limita a informagcdo, mas ao
ato de analisar informacfes e em seguida vincula-las e produzir novas formas de
atuacao, poderemos perceber a estreita ligagdo entre conhecimento e poder, pois
“[...] conhecer significa estar consciente do poder do conhecimento para a producao

da vida material, social e existencial da humanidade.”. (PIMENTA, 2012, p. 24).
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No entanto, se entendemos que conhecer ndo se reduz a se informar, que
nao basta expor-se aos meios de informacédo para adquiri-las, sendo que é
preciso operar com as informac¢6es na direcdo de, a partir delas, chegar ao
conhecimento, entdo parece-nos que a escola (e os professores) tem um
grande trabalho a realizar com as criangas e os jovens, que € proceder a
mediag8o entre a sociedade da informag¢@o e os alunos, no sentido de
possibilitar-lhes pelo desenvolvimento da reflexdo adquirirem a sabedoria
necessaria a permanente construgdo do humano. (PIMENTA, 2012, p. 24).

Quanto ao saber pedagdgico, este ja passou por diversas interpretacoes,
seja relacionado ao contetdo ou ao método, o saber pedagdgico esta no imaginario
de todos como a receita de ensinar. Na verdade, o saber pedagdgico constitui-se da
reflexdo sobre o que se faz na escola e na sociedade, pois ambas constituem-se de
um espago singular de interagoes.

Considerar a pratica social como o ponto de partida e como ponto de
chegada possibilitard uma ressignificacdo dos saberes na formacdo de
professores. As consequéncias para a formacgédo dos professores sédo que a
formacéo inicial sé pode se dar a partir da aquisicdo da experiéncia dos
formados (ou seja, tomar a pratica existente como referéncia para a
formacéo) e refletir-se nela. O futuro profissional ndo pode constituir seu
saber-fazer sendo a partir de seu proprio fazer. Nao é sendo sobre essa
base que o saber enquanto elaboracédo tedrica, se constitui. (PIMENTA,
2012, p. 28).

Eis que esta concepcao nos mobiliza a perceber a escola e ndo somente
a sala de atividades como elemento produtor de seu exercicio, uma vez que ser

professor perpassa todo este ambiente inter-relacional.

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes,
como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugbes, a
experimentacdo metodolégica, o enfrentamento de situagBes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma
didatica inovadora, que ainda ndo esta configurada teoricamente.
(PIMENTA, 2012, p. 30).

Nesta perspectiva, constituir a identidade docente contemplando os
diversos saberes coloca o professor em constante dinamismo, uma vez que,
segundo Pimenta (2012, p. 33),

A formacdo passa sempre pela mobilizacdo de varios tipos de saberes:
saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada,
saberes de uma militAncia pedagégica. O que coloca os elementos para
produzir a profisséo docente, dotando-a de saberes especificos que ndo sdo
Unicos, no sentido de que ndo compdem um corpo acabado de
conhecimentos, pois os problemas da pratica profissional docente ndo séo
meramente instrumentais, mas comportam situagfes problematicas que
requerem decis6es num terreno de grande complexidade, incerteza,
singularidade e de conflito de valores.
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Por isso, se faz tdo necessario “[...] produzir a escola como espaco de
trabalho e formacdo, o que implica gestdo democratica e praticas curriculares
participativas, propiciando a constituicdo de redes de formacdo continua, cujo
primeiro nivel é a formagéo inicial.”. (PIMENTA, 2012, p. 33, italico no original).

Para Tardif (2002), os professores sdo chamados constantemente a
definirem sua pratica em relacdo aos saberes que possuem provenientes de

diferentes fontes. O autor assim os define:

[...] como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais. Descrevamo-los sucintamente
para, em seguida, abordar as relagbes que os professores estabelecem
com esses saberes. (TARDIF, 2002, p. 36).

Tardif (2002, p. 34) acrescenta que o valor epistemoldogico, cultural e
social dos saberes “[...] reside em sua capacidade de renovagdo constante e a
formacdo com base nos saberes estabelecidos ndo passa de uma introducdo as
tarefas cognitivas consideradas essenciais e assumidas pela comunidade cientifica
em exercicio.”.

Com relacdo aos saberes oriundos da formacgéao profissional provenientes
da formacéo em instituicbes de ensino, Tardif (2002, p. 37) afirma que esses “[...]
conhecimentos se transformam em saberes destinados a formacdo cientifica ou
erudita dos professores, e, caso sejam incorporados a pratica docente, esta pode
transformar-se em pratica cientifica, em tecnologia da aprendizagem, por exemplo.”.

Dessa forma, os saberes da formacéo profissional constituem os saberes
pedagodgicos que se apresentam “[...] como doutrinas ou concepg¢des provenientes
da prética educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas
que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacdo e de
orientacdo da atividade educativa.”. (TARDIF, 2002, p. 37).

No que compete aos saberes disciplinares e curriculares, Tardif (2002,
p. 38) afirma que eles “...] emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes. [...] S&o saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade.”.

Esses saberes, portanto, correspondem “[...] aos discursos, obijetivos,

contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
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0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita
e de formagéao para a cultura erudita.”. (TARDIF, 2002, p. 38).

Para abordar os saberes da experiéncia, Tardif (2002, p. 39, italico no
original) afirma que “Esses saberes brotam da experiéncia sdo por ela validados.
Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de

habilidades de saber-fazer e de saber-ser.”.

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissao
docente e que nao provém das instituicdes de formagdo nem dos curriculos.
Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sao saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpfem a pratica
para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes
constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem
e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas
dimensbes. (TARDIF, 2002, p. 48-49).

Elencando estes saberes constitutivos da pratica docente, Tardif (2002,
p. 39) propde que o professor ideal “[...] € alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em
sua experiéncia cotidiana com os alunos.”.

No entendimento de Barguil (2018b), o saber da experiéncia refere-se aos
saberes do conhecimento e pedagdgico, além da dimensdo subjetiva do professor
ser muitas vezes ignorada. O autor propde assim a substituicio da denominacéo
saber da experiéncia pela nominata saber existencial, que contempla sentimentos,
valores, crencas e ideais docentes, os quais o (i)mobilizam na vivéncia dos demais
saberes.

Barguil (2014) defende que os saberes docentes sao constituidos na vida,
nas experiéncias, nas relacées que o ser estabelece com o mundo e se dividem em:
conteudistico, pedagdgico e existencial.

O saber conteudistico se refere “[...] aos conceitos de cada topico, que
precisam ser desenvolvidos pelos estudantes, e ao seu carater historico, ou seja, as
condicbes sociais que permitiram 0 seu desenvolvimento e a sua respectiva
complexidade.”. (BARGUIL, 2016a, p. 179)

Com relacdo ao saber pedagodgico, este contempla as “[...] teorias da
aprendizagem, as metodologias, os recursos didaticos e se expressa na relacao

professor-conhecimento-estudante, nos materiais e na dindmica da aula, de modo
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que as escolhas pedagdgicas considerem as dimensdes discentes.”. (BARGUIL,
20164, p. 179)

No entendimento de Barguil (2016a, p. 179), o saber existencial “[...]
abrange crencas, percepcdes, sentimentos e valores, ou seja, € a subjetividade do
professor, 0 seu sentir, agir e pensar sobre a vida, o conhecimento, o estudante e a
Educacao.”.

Em estudo sobre a formacdo de professores em Educacdo Matematica,
Barguil (2012, p. 03) defende que “O estudante quando aprende Matematica (saber
do conhecimento) e como ensina-la (saber pedagdgico) transforma o seu saber
existencial.”.

Para Barguil (2016c, p. 205), “No ambiente escolar, é importante que os
agentes pedagogicos — docentes e discentes — tenham variados recursos didaticos,
permitindo-os desenvolver as a¢des inerentes aos papéis que Ihes sdo atribuidos no
cenario educacional.”. O autor ainda acrescenta que “[...] os recursos didaticos sédo
meios que nos permitem alcancar objetivos. Eles expressam as nossas respostas
para as seguintes perguntas: O que pretendo alcancar quando ensino?, Que tipo de
estudante quero compor?”. (BARGUIL, 2016c, p. 209).

Necessario, portanto, que o(a) profissional interprete, analise as diversas
manifestacdes, expressdes — corporal, oralidade (escuta e fala) e registro,
notacdo (leitura e escrita) — do(a) estudante, que revelam saberes e
sentimentos, para, a partir de um diagnostico, uma interpretacdo das
mesmas, planejar e implementar sua ac¢do (ensino) com o intuito de
favorecer a aprendizagem discente. (BARGUIL, 2016a, p.279)

Neste sentido, as relacdes estabelecidas entre as concepg¢des de saberes

docentes constam no Quadro 09.

Quadro 09 — Saberes Docentes conforme Tardif, Pimenta e Barguil

Tardif (2002) Pimenta (2012) Bargouilﬁgz;%]bzi 82;;14’
Das disciplinas e curriculares Do conhecimento Conteudistico
Da formacgéo profissional Pedagdgicos Pedagdgicos
Da Experiéncia Da Experiéncia Existencial

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme podemos perceber, os Saberes Docentes na perspectiva dos
trés autores — Tardif (2002), Pimenta (2012) e Barguil (2012; 2014; 2016a; 2018b) —



43

bY

se diferenciam quanto a denominacdo do saber referente ao conteudo de
conhecimentos especificos a ser abordado com os estudantes. Com relacdo ao
saber referente a como ensinar, Pimenta (2012) e Barguil (2012; 2014 ; 2016a;
2018b) adotam a mesma nomenclatura e Tardif (2002) o diferencia, mas todos os
autores articulam elementos semelhantes na elaboracdo do conceito.

Para o ultimo saber, Tardif (2002) e Pimenta (2012) agregam a mesma
terminologia referindo-se ao saber-fazer cotidiano, no entanto para este conceito
Barguil (2012; 2014; 2016a; 2018b) propde uma elaboracdo pautada ha
subjetividade do professor valorizando seus sentimentos e suas crengas, uma vez
que estes estdo intimamente ligados a mobilizacdo docente para empreender sua
acao referente aos demais saberes.

Moreira e Barguil (2018, p. 240) declaram que os saberes docentes sao
“[...] signos que se expressam — na pratica — mediante significantes para a
constituicdo de sentido, de significado para os estudantes, motivo pelo qual o
professor é sempre convocado a expandir seus saberes em prol de uma melhor
atuacao pedagdgica.”.

Perceber as relacdes que constituem a formacéo docente vai muito além
de dominar técnicas e métodos, uma vez que a formacdo estd presente na
constituicdo de significado as experiéncias vividas por cada sujeito, ora enquanto
estudante, ora enquanto professor.

A Educacédo faz parte do contexto social em que vivemos, ela nao se
constitui como algo em um plano paralelo as relacbes, ela € a interacdo, nos
aprendemos e damos significado as coisas a partir de nossos vinculos com a
realidade.

Embora parega utOpico, € possivel acreditar que a revolucdo da
Educacao reside no valor dado as experiéncias que estudantes e professores
desenvolvem. Questionar-se constantemente sobre o sentido de cada ac¢ao produz
uma onda de reflexdo capaz de movimentar o cotidiano escolar, muitas vezes,
enraizado em praticas pouco ou nada significativas.

Estas reflexdes permite-nos visualizar notadamente o quao essencial € a
sensibilidade para o trabalho docente, uma vez que o exercicio da docéncia se faz
em cada encontro, em cada planejamento, no desejo de contribuir com a formagéao

de sujeitos autdbnomos, na empatia dos professores para com 0s estudantes e
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colegas de profissdo. Claro que ndo basta apenas isso, mas s iSso ja representa
uma grande parcela de compromisso com a Educagéo.

4.2 Lecionar Matematica: os saberes que se constituem

A fim de identificar os saberes que constituem a atuagcdo docente para
lecionar Matematica, bem como estabelecer uma aproximacéo ou distanciamento da
teméatica deste estudo com outras pesquisas académicas em Educacdo Matematica
no campo da Geometria no tratamento de figuras geométricas planas, realizamos
uma pesquisas na Biblioteca Digital de Tese e Dissertacdes — BDTD .

A pesquisa realizada seguiu os critérios de busca avancada desta base
de dados, ou seja, foram selecionados 04 (quadro) grupos de trés palavras
relacionadas a tematica de estudo. Os grupos de busca foram formados pelas
seguintes palavras: Saberes Docentes, Préaticas pedagdgicas, Matematica,
Educacdo Mateméatica, Nocbes mateméaticas, Geometria, Figuras Geométricas e
Educacao Infantil e Pré-Escola.

A combinacdo das palavras e resultados das buscas expressa-se

conforme o Quadro 10.

Quadro 10 — Pesquisas Académicas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacdes — BDTD

COMBINAGAO NIVEL QUANTIDADE

Saberes Docentes + Matemética + Educagéo Infantil Dissertagao 10
Tese 05

Nog¢Oes mateméticas + Geometria + Pré-Escola Dissertacao 01
Tese -

Educacdo Matematica + Figuras Geométricas + Dissertagéo 03
Educacéo infantil Tese -
Geometria + Educacao Infantil + Praticas Dissertacao 07
pedagdgicas Tese 03

TOTAL 28

Fonte: Pesquisa da autora.

® Portal que busca integrar os sistemas de informacéo de teses e dissertacdes existentes no Brasil,
em prol de facilitar o acesso a esses documentos.
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Podemos observar que pouquissimos sdo os trabalhos académicos que
envolvem estas tematicas de estudos. Esta quantidade foi reduzida para 12 (doze)
trabalhos a partir da verificacdo dos titulos, pois foram identificados e excluidos os
trabalhos que se repetiam nas quatro combinacgdes utilizadas.

A partir da leitura dos resumos, esse quantitativo diminuiu novamente,

passando para um total de 08 (oito) trabalhos, conforme o Quadro 11.

Quadro 11 — Trabalhos selecionados para leitura completa

COMBINACAO

NIVEL/ANO

TiTULO

AUTOR

Saberes Docentes,
Matematica e
Educacéo Infantil

Dissertacao/
2014

Saberes docentes: vozes de

professores da infancia sobre

a educacao matematica para
criangas

Rocha, Maria José
da Silva

Dissertacao/

(Res) significagcéo dos
saberes docentes para
educacéo infantil, a partir do

Ferreira, Patricia

2015 y ~
didlogo com a Romao
Etnomatematica
Dissertaco/ A orientacdo espacial na pré- Cavalcante,

escola: analisando saberes

Geométricas e
Educacéo Infantil

2016

possibilidades para a
educacao infantil

2015 Cristiane de Oliveira
docentes
A exploragéo-investigacao
matematica: potencialidades
Tese/2011 na formacao continua de Lamonato, Maiza
professores
Nocdes Geometria espacial e
matematicas, Dissertacao/ .E_(Ij'gczgao Infantil: . imad di
Geometria e 2018 possibilidades para o ensino Cimadon, Ediana
Pré-Escola a partir de uma proposta
etnomatematica
Eﬂilsgr?]%ii%a Matematicas presentes em
. ’ Dissertacao/ livros de leitura: :
Figuras Arnold, Denise

Soares

Geometria,
Educacéo Infantil e
Praticas
Pedagogicas

Dissertacao/
2012

Geometria na educacédo
infantil: formacao e saberes
necessarios a pratica
pedagdgica

Brito, Alice Christina
Vaz Ibanhes de
Lima

Dissertagao/
2010

A geometria na educacéao
infantil: concepcoes e
praticas de professores

Ribeiro, Aline da
Silva

Fonte: Pesquisa da autora.
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Rocha (2014) evidencia que os saberes que orientam a pratica dos
professores muitas vezes decorrem de suas experiéncias escolares, reafirmando
gue a formacao inicial e continuada ndo apresentam consisténcia tedrica no trabalho
com o campo Matematico. A pesquisa teve como objetivos identificar e analisar os
saberes dos professores da Educacgéo Infantil referentes a vivéncias matematicas
com criancas de trés a seis anos, e compreender melhor a Matematica no contexto
da Educacéo Infantil.

A investigagdo caracteriza-se como um estudo de caso. Os dados
analisados foram obtidos através de narrativas orais e videos produzidos a partir dos
encontros do curso de formacdo “Ciéncia Ludica para Criangas: pressupostos,
atividades e vivéncias.” Os sujeitos da pesquisa foram 3 (trés) professores, 2 (dois)
com formacgdo em Pedagogia e 1 (um) com formacdo em Matematica. Durante os
encontros, os professores foram motivados a planejar e refletir sobre a brincadeira, o
ladico, a Educacéao formal, informal e ndo-formal.

As atividades propostas possibilitaram grande reflexdo aos professores. A
problematizacdo das teméaticas abordadas revelou que os professores possuem
praticas cristalizadas no discurso de “‘como” ensinar Matematica
descontextualizando o “o que” ensinar, pois valorizam mais 0 método do que o
conteudo. A narrativa dos professores revela que os termos ludico e brincadeira sao
sutiimente utilizados como sinbnimos e que a brincadeira livre é valorizada para
exploracgéo inicial das criangas antecedendo atividades dirigidas com a Matematica.

Ferreira (2015) apresenta a reflexdo sobre a pratica como uma
possibilidade de elaborar propostas para o trabalho com a Matemética na Educacéo
Infantil. A pesquisadora tragou como objetivo geral: compreender o processo de
formacdo continuada em dialogo com a Etnomatematica em um grupo de
professores que lecionam na Educacdo Infantil. Os objetivos especificos foram:
Analisar as (res)significacbes dos saberes docentes no processo de formacéo
continuada em grupo; e Evidenciar os aspectos conceituais e metodolégicos
relacionados aos conceitos de infancia e de matematica apresentados no grupo.

A pesquisa desenvolveu-se por meio de estudo de caso. O grupo
analisado era composto por 13 (treze) professores por meio de uma Atividade
Curricular de Integracdo entre Estudo, Pesquisa e Extensdao — ACIEPE. Os dados



a7

coletados surgiram a partir de relatos orais e escritos e aplicagdo de dois
questionarios, um inicial e outro final.

A énfase dos resultados obtidos recai sobre a pertinéncia apontada pelos
docentes participantes de se considerar a perspectiva das criancas para a
proposicdo de atividades. A autora também observou que alguns professores
demonstraram certa resisténcia em reelaborar metodologias de atuagao que fossem
adequadas para o planejamento de atividade na Educacdo Infantil. Por fim, os
professores pesquisados expressaram a grande contribuicdo dos textos abordados
no grupo ressaltando a fundamentacao teorica para sua atuacéo docente.

Cavalcante (2015) aborda os saberes docentes das professoras de Pré-
Escola referentes a orientacdo espacial, identificando que a presenca e articulagéo
desse saberes sdo fragmentadas. Os objetivos tracados para pesquisa foram:
identificar os saberes docentes sobre orientacdo espacial de pedagogos que
lecionam na Pré-Escola em uma instituicAo publica do municipio de Fortaleza;
analisar a legislacdo e documentos curriculares referentes a Pré-escola sobre
orientacdo espacial; e refletir sobre as praticas pedagogicas realizadas pelas
professoras.

O percurso metodoldgico dessa investigacdo se deu por meio de
pesquisa bibliografica e estudo de caso. Os instrumentos de coleta de dados foram
observacdo e entrevista. Os sujeitos deste estudo foram 2 (duas) professoras da
Educacao Infantil e uma professora formadora.

A pesquisadora inicialmente elegeu 5 (cinco) pares de nocgbes
geométricas — dentro-fora; em cima-embaixo; frente-atras; direita-esquerda; aberto-
fechado — para investigar a efetiva abordagem dessas nog¢des na proposicao de
atividades ou a sua auséncia e motivos de tais praticas, porém a execucao deste
percurso nado foi possivel, dessa forma a pesquisadora optou por realizar uma
segunda entrevista com as professoras buscando propor reflexdes que intervissem
em suas praticas.

Os resultados da pesquisa revelaram que tanto as professoras como a
formadora apresentam um conhecimento superficial quanto ao conteudo
matematico, que muitas vezes evidencia apenas 0 conhecimento numérico em
detrimento do contelldo geométrico. Com a pesquisa também foi possivel aproximar
a reflexdo das professoras sobre suas praticas possibilitando a criacdo de novas

formas de atuacdo docente para abordar o conteudo geométrico referente a
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localizacdo espacial. O estudo também revelou que as formagfes continuadas
perpetuam um cenario voltado a praticas de leitura e escrita renegando a relevancia
do conteudo matemaético.

Lamonato (2011) defende que a exploracdo investigacdo matematica
favorece a ampliacdo de conteudos geomeétricos dos professores, bem como a
adequacao de recursos didaticos a serem utilizados no ensino. Os objetivos da
pesquisa foram: investigar as potencialidades formativas da exploracéo-investigacao
matematica para o conhecimento do professor e de suas praticas docentes em sala
de aula e compreender como as professoras desenvolveram atividades decorrentes
da exploracdo-investigacdo matematica. Ressaltando 2 (dois) focos: o
desenvolvimento de atividades exploratério-investigativas no contexto de formacéo
continua; e as praticas pedagdgicas das professoras, que foram desenvolvidas com
referéncia a exploracdo-investigacdo matemética.

O estudo foi realizado com 6 (seis) professoras que fizeram parte de um
curso de formacdo continuada. Os registros desse grupo ocorreram por meio de
narrativas orais e videos. As atividades propostas durante os encontros envolveram
situacbes problemas referente ao conteddo geométrico em figuras planas,
abordando diversos materiais.

Os resultados apontam uma forte contribuicdo na fundamentacdo da
atuacdo docente, bem como para elaboracdo de planejamento com atividades
coletivas nas respectivas escolas dos participantes. Nessa perspectiva, 0s
professores participantes puderam multiplicar as discussfes do curso de formacao
continua em suas salas de atividades, podendo viabilizar uma melhor mediacao
entre o que as criangas ja sabem, seus argumentos e questionamentos frente aos
conteudos de geometria.

Cimadon (2018) evidencia os saberes das criancas de Pré-Escola
referentes as nocdes geomeétricas espaciais com vistas a problematizacdo para
qualificagdo do ensino de Matematica nessa etapa da Educacdo Béasica. O objetivo
geral do estudo foi Investigar quais saberes sdo expressos por um grupo de criangas
de cinco e seis anos, de distintas culturas, quando |lhes s&o proporcionadas
atividades vinculadas a No¢cdes Geométricas Espaciais.

Os objetivos especificos constituiram-se de Elaborar e efetivar uma
pratica pedagogica, amparada no campo da Etnomatematica, para uma turma de

alunos de cinco e seis anos e centrada na tematica Geometria Espacial; e
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Examinar as distintas racionalidades que emergem quando as criancas resolvem
as questdes propostas.

A realizacdo da pesquisa se deu por meio de observacdo, pesquisa
etnografica e aplicacdo de sequéncia didatica considerando a localizacao da escola
e o0 relevo do bairro. As atividades propostas foram implementadas pela
pesquisadora, que em suas andlises perspectivou que as criancas elaboram saberes
referente ao espaco por meio da percepcao de mundo, intervencdo da escola e de
seus familiares. A autora ressalta que problematizar a localiza¢éo da escola onde os
alunos estudavam favoreceu a elaboracdo das respostas que as criangas deram na
expressao e apropriacao das noc¢des espaciais abordadas.

Arnold (2016) evidenciou a contribuicdo de livros de leitura para o ensino
da Matematica, ressaltando a necessidade de se investigar as representacfes
geomeétricas, especialmente na relacdo entre o bidimensional e o tridimensional. O
objetivo geral da pesquisa foi: identificar os livros infantis de leitura (paradidaticos,
literatura infantil, e outros) que circulam atualmente no Brasil, destinados a faixa
etaria dos 4 aos 6 anos da Educacao Infantil, em que conceitos matematicos se
facam presentes, de modo a mapear esta producao.

Os objetivos especificos foram: classificar os livros mapeados a partir das
categorias que forem emergindo ao longo do processo de andlise; e planejar e
aplicar atividades com uma turma de criancas de educacéo infantil, na faixa etaria de
guatro a seis anos, em Escola de Ensino Fundamental, que envolvam as praticas de
escrita, leitura e contacdo de historias, com intuito de investigar as possibilidades de
articulacéo entre literatura e matematica.

A pesquisa realizada teve carater exploratorio, de cunho bibliografica e
pesquisa-a¢do. A autora articula elementos do conteddo Matematico presente em
livros de literatura infantil categorizados em sua pesquisa em 4 (quatro) tipos: livros
de atividades; ficha; paradidaticos; e leitura literaria.

A pesquisadora afirma que as atividades realizadas por meio da leitura
das obras e a exploragdo das imagens contribuiram para que as criangcas
compartilhassem e ampliassem seus saberes sobre contagem regressiva, divisao,
medidas, nomenclatura das formas geométricas elencando diferencas entre elas.

Em seus resultados, a autora destaca a importancia da articulacao entre o

enredo e as imagens, pois as imagens possuem o papel de articular a linguagem
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matematica e o significado desta linguagem, uma vez que provoca a passagem da
linguagem falada para o simbolo matematico.

Brito (2012) evidenciou que a pratica dos professores orienta-se por sua
formacdo basica e por meio de suas atividades praticas em sala de aula. Os
objetivos dessa pesquisa foram: analisar os saberes docentes, sobre a pratica
pedagdgica da Educacao Infantil para o ensino de Geometria e identificar as teorias
gue orientam o ensino de Geometria na Educacéo Infantil.

A pesquisa desenvolveu-se a partir da pesquisa-acao do tipo intervencao.
A coleta de dados aconteceu por meio de entrevista semiestruturada, aplicacéo de
um teste segundo a Teoria de Van Hiele, analise documental de documentos oficiais
da Educacao Brasileira e encontros de formag¢do com 9 (nove) encontros quinzenais
com duracdo de 1h cada, totalizando 9h de encontros formativos com 4 (quatro)
professores de uma escola particular.

O estudo possibilitou descobrir que a experiéncia conflituosa com a
Matematica ainda na Educacéo Basica gera obstaculos a ampliacdo de saberes do
conhecimento durante o exercicio da docéncia e que a formacéo universitaria nédo
consegue aprofundar as discussfes acerca do conteudo matemético e que, dos 4
(quatro) sujeitos, 2 (dois) estava no nivel 0 — Reconhecimento — da Teoria de Van
Hiele e 2 (dois) estavam no nivel 1 — Analise.

Ribeiro (2010) demonstrou que a Geometria € pouco explorada pelos
professores na Educacéao Infantil, em detrimento das noc¢fes aritméticas ela se torna
ausente. A autora atribui este cenario a formacgao inicial e continuada fornecida
precariamente aos docentes que desdobram a insuficiéncia de seus conhecimentos
em metodologias improéprias.

O objetivo geral do estudo foi descrever e analisar as concepgoes e acoes
pedagogicas relativas as noc¢cdes e conceitos geométricos, de professores da
Educacao Infantil, tendo em vista refletir a natureza da formacdo dos docentes para
trabalhar nesse nivel. Os objetivos especificos foram: Analisar as orientacdes
mencionadas em relacdo & Geometria na Proposta Curricular do Municipio de
Marilia — SP para a Educacao Infantil; ldentificar, no planejamento do professor,
guais conhecimentos geométricos sdo privilegiados e quais as formas previstas para
desenvolvé-los; Identificar e analisar conteldos e praticas pedagdgicas relacionadas
as nocgdes e conceitos geométricos, desenvolvidos pelos professores de Educacéo
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Infantil; e Descrever e analisar as concepg¢des que os professores apresentam sobre
ensino na Educacao Infantil, mais especificamente de Matematica e Geometria.

A metodologia utilizada foi analise documental, observacdo e entrevista
com 2 (dois) professores. Em seus resultados, a autora aponta uma grande
dificuldade dos professores para articularem os topicos do conteldo matematico
entre si e entre outros contetdos do curriculo. Aponta também a sobreposi¢cdo do
contetdo numeérico sobre o geométrico.

Podemos observar que na Educacdo Infanti muitos dos saberes
pedagdgico e conteudisticos relacionados ao campo geométrico identificados pelas
pesquisas se embasam em saberes provenientes da formacdo béasica dos
professores e ndo configuram fundamentacdo epistemoldgica suficiente para
abordar adequadamente essa temética.

Desse modo, ponderamos que a elaboracdo e a proposicao desta
pesquisa realizada apresentam-se como um possivel modificador desse cenario
educacional, uma vez que a investigacado proposta pretende recorrer a utilizacdo de
um recurso didatico adequado para o0 ensino e a aprendizagem de figuras
geomeétricas planas, possibilitando a reflexdo aos professores sobre sua atuacao.

Neste capitulo, buscou-se identificar quais saberes devem se articular nos
processos de ensino e de aprendizagem referentes ao conteldo matematico.
Considerando que os saberes docentes necessarios a atuacdo profissional dos
professores referentes ao conteddo de figuras geométricas planas necessitam de
articulagdo permanente, no capitulo seguinte apresentaremos 0s caminhos

metodoldgicos para constituicdo de nosso objeto.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, explicitaremos os caminhos percorridos para a execucao
da pesquisa: o0 tipo de pesquisa, 0s sujeitos e o0 locus de investigacdo e o0s

instrumentos e as técnicas para coletas de dados.

5.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa se desenvolveu numa abordagem qualitativa, uma vez que
a utilizacdo de modelos puramente experimentais, segundo Chizzotti (2006, p. 79),
“[...] conduz a generalizacGes errbneas em ciéncias humanas, baseiam-se em um
simplismo conceitual que ndo apreende um campo cientifico especifico e

dissimulam, sob pretexto de um modelo unico, o controle ideoldgico das pesquisas.”.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que h& uma relacao
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é
parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendbmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo € um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relacdes que sujeitos concretos criam em suas
acoes. (CHIZZOTTI, 2006, p. 79)

Dessa forma, para que o pesquisador possa obter dados concisos em sua
investigacdo, “E necessério ir além das manifestacdes imediatas para capta-los e
desvelar o sentido oculto das impressdes imediatas. O sujeito precisa ultrapassar as
aparéncias para alcancar a esséncia dos fendbmenos.”. (CHIZZOTTI, 2006, p. 80).

Utilizamos a abordagem de pesquisa-acao, que segundo Chizzotti (2006,
p. 100), “[...] se propde a uma agao deliberada visando uma mudanga no mundo
real, comprometida com um campo restrito, englobado em um projeto mais geral e
submetendo-se a uma disciplina para alcangar os efeitos do conhecimento.”.

Dessa forma, por meio da pesquisa-acao, alinhando os instrumentos de
pesquisa, observacdo e entrevista com as intervencdes realizadas, foi possivel
construir um caminho formativo e reflexivo com a professora, sujeito da pesquisa,
ajustando recursos e metodologias adequadas para o trabalho com figuras

geomeétricas planas em sua pratica pedagogica.
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Neste sentido, foi estabelecida uma proximidade com os dados coletados,
analisando as informacdes por meio de um olhar atento, critico e reflexivo, que
possibilitou um mapeamento singular do trabalho desenvolvido com as figuras

geométricas planas em uma turma de Educacéao Infantil.

5.2 Sujeitos e l6cus da pesquisa

A pesquisa se desenvolveu em uma instituicdo da Rede Publica Municipal
de Educacao de Fortaleza que atende a Educacéo Infantil, localizado na Regional Il.
A escolha dessa instituicdo aconteceu por meio do contato direto com a
coordenadora pedagodgica de um Centro de Educacéo Infantil — CEI, com 5 (cinco)
anos de sua inauguracao, localizado proximo a residéncia da pesquisadora.

No CEI, acompanhamos uma turma de Pré-Escola — Infantil V, optamos
por esta turma e faixa etaria devido ao recurso didatico Fiplan ser indicado para
criancas maiores de 3 (trés) anos. Desta forma, também acompanharemos a
professora regente dessa turma, a fim de responder aos objetivos: Geral — Analisar
os saberes docentes reelaborados por uma professora de uma turma do Infantil V a
partir da utilizacdo do Fiplan — e especificos — (1) Caracterizar a articulacdo dos
saberes docentes de uma professora de uma turma do Infantil V sobre figuras
geométricas planas; (2) Identificar as contribuices do recurso didatico Fiplan em
relacdo aos saberes docentes de uma professora de uma turma do Infantil V sobre
figuras geométricas planas; (3) Avaliar com uma professora de uma turma do Infantil
V a implementacdo de propostas de atuacdo pedagogica referentes as figuras
geomeétricas planas a partir da utilizagédo do Fiplan.

Os objetivos dessa pesquisa priorizaram 0s saberes docentes, contudo os
estudantes foram considerados para que pudéssemos perceber a articulacdo dos
saberes feita pela professora durante sua atuacdo pedagodgica. Depois da etapa
inicial de observacéo da sala de atividades e do espaco escolar e da entrevista com
a professora, a pesquisadora e a professora elaboraram 3 (trés) propostas de
atuacdo docente referentes as Figuras Geométricas Planas para serem

desenvolvidas pela professora da turma e posteriormente avaliadas por elas.
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5.3 Instrumentos e técnicas de coleta de dados

Para Marconi e Lakatos (1982, p. 65), a observacgéao “[...] € uma técnica de
coleta de dados para conseguir informacgdes e utiliza os sentidos na obtencédo de
determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fendbmenos que se desejam estudar.”.

Utilizamos a observacdo em campo com 1 (uma) turma de Infantil V da
Pré-Escola. As observacfes tiveram duracdo de 2 (duas) semanas. Foi utilizado
diario de campo para o registro de todas as interacbes presenciadas pela
pesquisadora na escola e na turma, bem como um roteiro de observagao
(APENDICE A).

Segundo Marconi e Lakatos (1982, p. 70), “A entrevista € um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversag¢ao de natureza profissional.”. Desse
modo, para melhor apreendermos as percepcdes da professora referentes ao
conteudo geométrico, notadamente sobre figuras geométricas planas e a adequacéao
de recursos didaticos para proposicdo de atividades, utilizamos a entrevista
focalizada com um roteiro semiestruturado (APENDICE B).

Marconi e Lakatos (1982, p. 71) caracterizam a entrevista focalizada na
perspectiva da amplitude de suas apreensfes, mas sem descuidar do foco de
investigacao:

Ha um roteiro de topicos relativos ao problema que se vai estudar e o
entrevistador tem liberdade de fazer as perguntas que quiser: sonda razées
e motivos, da esclarecimentos, ndo obedecendo, a rigor, a uma estrutura
formal. Para isso, sdo necessérios habilidade e perspicacia por parte do

entrevistador. Em geral, € utilizada em estudos de situa¢cdes de mudanca de
conduta.

Em seguida, realizamos uma formagdo com a professora da turma, no
formato de sessdes reflexivas, a duragcéo de cada encontrou considerou o tempo de
planejamento destinado a professora para organizacdo e estudo em suas atividades
docentes. A formacao objetivou sanar as lacunas nos saberes docentes, as quais
foram identificadas na Observacdo e na Entrevista, mediante o estudo do texto
Geometria na Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental: contribuicdes do Fiplan
(BARGUIL, 2016b).
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Ainda nessa fase da pesquisa, foram elaboradas 3 (trés) propostas de
atuacdo pedagdgica com a professora da turma, a fim de identificar as
possibilidades e limites das aplicacdes do Fiplan, bem como a utilizacdo de recursos
sugeridos pela propria professora, procedendo aos desdobramentos do estudo, pois,
segundo Chizzotti (2006, p. 83), “Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que
participam da pesquisa sao reconhecidas como sujeitos que elaboram
conhecimentos e produzem préaticas adequadas para intervir nos problemas que
identificam.”.

Na ultima fase, as propostas foram implementadas pela professora da
turma e avaliadas colaborativamente com a professora e a pesquisadora. Os dados
coletados foram analisados buscando articular os saberes docentes da professora
mediatizados pela interacdo com os estudantes e a pesquisadora. Desta forma,
pretendeu-se alcancar os objetivos da pesquisa e proceder aos desdobramentos do
estudo.

Quadro 12 — Carga horaria das atividades da pesquisa na escola

FASE DURACAO ATIVIDADE E HORARIO
12 40h/a Observagéo de uma turma Infantil V
2a 02h/a Entrevista com a professora
a Formacdo com estudo, planejamento,
3 36h/a . ~ s .
implementacao e avaliagdo das atividades

Fonte: Pesquisa da autora.
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6 ANALISE DOS DADOS

Nesse capitulo, serdo apresentados os dados e as analises referentes a
observacéo, a entrevista e a formacao (com o estudo do texto, os planejamentos, as

implementacgfes e as avaliagbes das atuacdes pedagogicas).

6.1 Observacéao

As atividades da pesquisa na instituicdo se iniciaram no dia 29 de marcgo
de 2019 e concluiram-se no dia 12 de junho de 2019. Neste periodo, realizamos a
coleta de dados (Quadro 13) e estivemos inseridos no ambiente escolar,
presenciando as interacfes entre os estudantes, a professora e toda a comunidade

escolar, além de participar de alguns projetos que ocorreram durante a pesquisa, tais

como Celebracado da Pascoa, Projeto Familia e Projeto Junino “No Ceara € assim”.

Quadro 13 — Cronograma das atividades da pesquisa na escola

DIA DA "
DATA SEMANA ATIVIDADE E HORARIO
10h — Apresentacdo da pesquisa a coordenacao do CEl,
29/03 Sexta-Feira | definicdo da turma da pesquisa, conhecimento dos espacos
da instituicdo e apresentacdo a professora da turma.
01/04 a 12/04 - 13h — Observacao da rotina na turma
03/05 Sexta-feira | 08h — Entrevista com a professora
07/05 Terca-feira | 08h — Formacao com a professora
08/05 Quarta-feira gﬁQOmﬁr? r—mF?E';lioej(;?rr\neitg rg;e/ifl?;zao Pedagdgica |
09/05 Quinta-feira | 13h — Atuacdo Pedagdgica |
to0s | sexatara | 00 Malegie d Aacho Podagcgin com  pofesor
21/05 Terca-feira | 08h — Formacao com a professora
28/05 Terca-feira | 08h — Planejamento da Atuacédo Pedagdgica ll
29/05 Quarta-feira | 08h — Planejamento da Atuacdo Pedagdgica I
04/06 Terca-feira | 13h — Atuacdo Pedagdgica
05/06 Quarta-feira S?Qe;sorgvaliagéo da Atuacdo Pedagodgica Il com a
06/06 Quinta-feira | 13h — Atuacao pedagogica lll
08h — Avaliacdo da Atuacdo Pedagogica Ill com a
12/06 Quarta-feira ggeisolizchamento e sintese sobre a participacdo na
pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.
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O CEl possui 25 (vinte e cinco) funcionarios, divididos entre professoras,
auxiliares de classe, coordenacao pedagogica, auxiliar de coordenacgéo, cozinheira e
servicos gerais. O CEIl atende a um total de 220 (duzentos e vinte) criancas, em
turmas de Creche e Pré-Escola, sendo Infantil | e Il em periodo integral e Infantil Ill,
IV e V em meio periodo, devido a demanda por vagas na institui¢ao.

O CEIl possuia espaco amplo, com parque de areia (Fotografia 03) e
brinquedos em bom estado, parque ecolégico com farmacia viva (Fotografia 04),
horta (Fotografia 05), jardim com decoracdo de pneus que permitia as criancas
brincarem movendo-se de um lado para o outro (Fotografia 06), uma piscina rastica,
que é utilizada em dias de lazer sempre com a supervisdo das professoras, dessa
forma ela permanece sem agua quando ndo esta em uso (Fotografia 07) e uma

minicidade estruturada em pinturas nas paredes do estacionamento (Fotografia 08).

Fotografia 03 — Parque de areia

&

Fonte: Arquivo da autora.

Fotografia 04 — Farmécia viva

FARMAL
LARmAcIA viva

Fonte: Arquivo da autora.



Fotografia 05 — Horta

@ : &

Fonte: Arquivo da autora.

Fonte: Arquivo da autora.

Fotografia 07 — Piscina rastica

™
’%"Tm

Fonte: Arquivo da autora.
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Fotografia 08 — Minicidade

Fonte: Arquivo da autora.

No centro do prédio, ha um espaco demarcado com paletes de plastico
formando o Atelié (Fotografia 09). Esse projeto faz parte de uma inovacdo da
Prefeitura Municipal de Fortaleza, cuja proposta é que o espaco seja destinado a
atividades de Artes, envolvendo pintura, recortes, e manuseio de materiais nao
estruturados como argila e outros, além de livros de literatura infantil com a geloteca,
uma geladeira com revestimento externo de folhas de histérias em quadrinhos, que

funciona como armario para os livros.

Fotografia 09 — Atelié

Fonte: Arquivo da autora.

Além desses espacos, o CEl possui refeitério (Fotografia 10), patio
coberto com uma casinha de brinquedo e uma gangorra (Fotografia 11), cozinha,
coordenacao e sala dos professores, esses espagos nao foram fotografados por néo
serem destinados ao uso das criancas.
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Fotografia 10 — Refeitério

”,

l -
‘ >
Fonte: Arquivo da autora.

Fotografia 11 — Patio coberto

P = —

Fonte: Arquivo da autora.

O periodo de observacédo ocorreu de 01 a 12 de abril. Nesta etapa, foi
possivel inserir-se no cotidiano escolar. Ressaltamos que, assim como a
pesquisadora era um sujeito estranho para os estudantes, a professora também
iniciava um processo de adaptagdo com as criangas, pois, devido a ajustes na
lotacdo de algumas professoras da instituicédo, ela estava assumindo definitivamente
a turma na mesma semana que iniciamos a pesquisa.

Outra mudanga foi o ingresso de uma nova crianga diagnosticada com
Transtorno do Espectro Autista — TEA na turma juntamente com sua acompanhante,
estudante do curso de Psicologia. Dessa forma, as interac6es das criancas ja
acostumadas entre si foram alteradas pela presenca de novas pessoas.
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A sala de atividades (Fotografia 12) tinha um espago amplo, com
ventilagdo e iluminacdo natural e artificial, devido a presenca de um jardim de
inverno destinado a essa funcdo e ao escoamento de aguas pluviais, pois uma

mureta com meio metro delimitava este espaco.

Fotografia 12 — Sala de atividades

) T

Fonte: Arquivo da autora.

A organizacdo dos espacos na sala de atividades apresentava alguns
cantinhos teméaticos, mas néo de forma tao clara. Existia o cantinho reservado para
o calendario, quantidade de estudantes presentes na sala (Fotografia 13) e um
mural (Fotografia 14) com alguns cartazes com uma sequéncia de momentos da

rotina e com numerais incompletos.

Fotografia 13 — Calendario

Fonte: Arquivo da autora.
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Fotografia 14 — Mural

—tE

Fonte: Arquivo da autora

Os materiais pedagogicos — livros, cadernos, lapis, cola, tesoura,
borracha, além dos brinquedos — ficavam em duas estantes laterais a lousa branca
(Fotografia 12). Apesar de serem estantes altas, 0s estudantes comumente
conseguiam alcangar o material que necessitavam. Eles eram bem livres para se
movimentarem pela sala e utilizarem o material que quisessem. Outro material
bastante utilizado por eles para montar coisas e brincar era um balde cheio de Lego.

As atividades da rotina sempre se iniciavam com uma acolhida, quando a
professora cantava algumas musicas como: “Boa tarde coleguinha, como vai?”, “A
janelinha” e “Dias da semana”. Em seguida, ela contava coletivamente com os
estudantes quantas criangas estavam presentes na sala e representava a
quantidade no cantinho indicado (Figura 14). Apdés, realizava a chamada e solicitava
gque uma das criancas fosse deixar o material de registro da frequéncia dos
estudantes na coordenacéo.

Passado este momento de acolhida, a professora solicitava que as
criancas fizessem uma rodinha e contava uma histéria. Algumas das histérias
presenciadas foram: “Sarita a sapinha amuada”, “Esconde-esconde das palavras”,
“Os trés porquinhos”, “O gato xadrez” e “O cabelo de Lelé”.

Na rodinha, a professora contava a histéria sempre fazendo perguntas
sobre as imagens, os fatos e o0s personagens, enquanto escutava e pontuava
atentamente a fala e a participacéo das criancas. Ela agia com desenvoltura durante
as contacoes, revelando que exercia aquela atividade com frequéncia e que gostava
de tal momento. As criangas, por sua vez, ficavam completamente envolvidas nas

histérias, expressando gosto e interesse pelo que estava sendo vivenciado.
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Durante os momentos da rotina, a professora sempre respondia aos
guestionamentos das criangas, agindo com afetividade. Nos momentos que as
criancas nao cooperavam com as atividades, a professora expressava sua tristeza
diante delas, que logo voltavam a contribuir com 0s momentos propostos.

Em todos os dias de observacéo, a professora preparou o material que
seria utilizado. Geralmente, ela entregava os cadernos das criangas com o esqueleto
das atividades. Sempre que propunha o reconte das histérias, ela solicitava que os
estudantes explicitassem suas producfes e anotava em seus cadernos a sintese da
fala de cada um. As atividades propostas mesclaram-se entre atividades no caderno,
no livro didatico e em materiais fotocopiados.

Na resolucdo de conflitos entre as criancas, ela sempre os levava a se
colocarem no lugar do outro como um exercicio de empatia e reconhecimento de
atitudes inadequadas que machucavam os colegas.

Diante das familias das criangas, principalmente no momento da saida, foi
possivel perceber que a professora reconhecia cada responsavel e, quando
solicitada, comunicava situacdes do cotidiano, além de informar sobre as atividades
institucionais.

O Quadro 14 detalha cada momento, com respectivos horarios, da rotina
pedagdgica da turma acompanhada.

Quadro 14 — Rotina pedagogica do Infantil V

HORARIO MOMENTOS
13h Chegada; Acolhida; Chamada.
13h20min Contacgdo de histéria; Reconte; Higiene.
14h Lanche
14h20min Atividade
15h Recreio
15h20min Relaxamento; Atividade; Agenda; Higiene.
16h Jantar
16h20min Parque de areia; Parque de pneus; Minicidade.
17h Despedida

Fonte: Elaborado pela autora.
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Destacamos como pontos essenciais do periodo de observagdo, os dias
04 e 09 de abril, pois ela poderia ter explorado a percepg¢éo das criangas no campo
das formas. No dia 04, a professora realizou a contagdo da historia “Os trés
porquinhos” e como de costume o reconte da historia foi por meio de desenho.

Conforme uma proposta de atividade apresentada em uma das
dissertacbes (ARNOLD, 2016) da pesquisa realizada na BDTD, que correlacionava o
livro de literatura infantil ao conteddo geométrico, a professora poderia ter recortado
retangulos de E.V.A.° para que as criancas preenchessem a parede da casa de
tijolos do porquinho mais velho.

Dessa forma, a professora poderia ter criado um contexto matematico a
partir da contacdo de historia e contribuido para ampliar a percepcdo das criancas
em estabelecer relacdes no preenchimento do espaco com os formatos
retangulares.

Quanto ao dia 09, na proposi¢do de montagem do rosto da personagem
da contacao de histéria “O cabelo de Lelé”, a professora poderia ter problematizado
a figura do circulo antes de dizer qual seria o procedimento da atividade,
perguntando se as criancas reconheciam e nomeavam a figura, se ela se parecia
com alguma parte do corpo, ou poderia ter levado outras formas para montar um
corpo a partir das formas e, somente depois, direcionar para desenhar o rosto
partindo da mesma intervencédo que ela fez sobre o que tinha no rosto das pessoas.

Considerando que a pratica pedagdgica, bem como os elementos da acéo
pedagogica, como recursos, metodologia e interagcdo com 0s estudantes, revelam a
compreensao docente sobre seu papel na sala de atividades ressaltamos que a
professora, diante do seu fazer docente, expressou empenho e compromisso com
os estudantes, buscando propor diferentes situacdes, além de construir uma rotina
pedagogica que favorecesse a organizacao e adaptacdo das criangcas no ambiente
educacional.

Destacamos, ainda, que a professora demonstrou articulagdo de seus
Saberes Conteudistico e Pedagogico, que puderam ser evidenciados no
planejamento e na proposicao diversificada de atividades, registros e materiais, além
de sua atitude engajada e entusiasmada no acompanhamento e mediacdo de cada

proposicao, na qual identificamos os seus Saberes Existenciais.

®*E.V.A. é uma placa emborrachada obtida pela mistura de Etil, Vinil e Acetato.
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6.2 Entrevista com a professora

Para compreendermos as relacfes que a professora estabelecia entre
seus saberes, realizamos, em 03 de maio, uma entrevista com roteiro
semiestruturado, articulando questdes que envolvessem sua fundamentacgéao tedrica
em relacdo ao conteudo de figuras geométricas planas, bem como os
conhecimentos didaticos e pedagogicos na escolha de recursos e atividades que
proporcionassem experiéncias de aprendizagem com as criancas, além de
elementos que figurassem sua relagdo com o aprender e ensinar Matematica e
como essa experiéncia incide sobre sua percepc¢éo desta area do conhecimento.

As iniciais da professora sdo MEAS, ela tem 38 anos de idade, com 18
anos de atuacéo docente, é formada pela Universidade Estadual Vale do Acarau —
UVA e possui uma especializacdo ndo concluida em Psicopedagogia na
UniChristus. A professora informou que ainda nao concluiu por problemas
financeiros, mas que brevemente pretende voltar a cursar a Pés-Graduacao.

Iniciamos as perguntas, evidenciando se a professora se identificava com
alguma turma e/ou etapa especifica da Educacdo Basica. Ela afirmou que se
identificava com os anos iniciais do Ensino Fundamental, pois gosta de alfabetizar.

Porque é onde eles estdo na fase de alfabetizacéo, de descobrimento e eu
gosto dessa fase, dessa parte ai, surgem muitas perguntas, muitos por
gués, eles ficam curiosos querem aprender a ler logo, rapido. Porque
guando eles comecam a ler palavras eles dizem assim: — “Tia |& isso aqui
pra mim?”; —“Como é que lé isso aqui?”. As vezes, eles leem e nio
conseguem ter confianga no que estéo lendo e dizem: — “E isso mesmo que
eu estou lendo, tia?” Eu acho isso interessante.

A professora valoriza em sua fala a descoberta no processo de alfabetizagéo,
porém nao especifica a apropriacdo dos conhecimentos matematicos como topico
motivacional de sua identificagcdo com os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na questdo seguinte, a professora foi indagada sobre como ela utilizava
0s espacos de sua sala de atividades. Ela afirmou que gostava de trabalhar com

grupos produtivos e jogos, pois era mais dindmico e prazeroso para as criangas.

Eu gosto de trabalhar em grupos produtivos, tipo assim, como € que
funcionam esses grupos produtivos, sempre vao ter um ou dois que ja estao
um pouco mais avancados do que a turma toda, né?! Ai eu vou
aproveitando esses para irem me ajudando, porque ai eles, como eles ja
sabem um pouco mais, eles vao me ajudando também com os demais, e ai
eu vou ficando com aqueles que tém poucos conhecimentos.



66

Observamos que a resposta da professora se limita mais a sua
metodologia do que a exploracdo do espaco, contudo percebemos, no periodo de
observacdo, que as criancas em momentos livres e orientados pela professora
usufruem de todos os cantinhos da sala. O acordo entre eles de liberdade, cuidado e
respeito € muito valorizado.

No que concerne ao tempo destinado em seu planejamento as atividades
relacionadas aos campos de experiéncia propostos pela BNCC, a professora
detalhou sua compreensdo sobre o que deve ser proposto sobre cada campo e
finalizou esclarecendo que geralmente propde situacdes que contemplem a maioria

ou todos os campos em seu planejamento.

O eu e o outro a gente sempre trabalha com relacdo a grupo mesmo, a
socializagdo, o aceitar a opinido do outro, dar a propria opinido e o colega
também aceitar, a questdo do respeito. Eu sempre falo: — “Olha o respeito
ao colegal!”, — “Nao faga assim!”, — “Vamos ter cuidado!”. Eu trabalho
geralmente assim, com o cuidado e o respeito entre o grupo.

Tem também a questdo de higienizacdo, no campo eu o outro e nés, do
cuidado com o corpo. Nos tentamos colocar todo dia, por mais que fique ali
e as vezes vocé nem percebe, mas estdo la.

A resposta da professora foi explicitamente contemplada durante o
periodo de observacdo. Em todos os momentos da rotina escolar, a professora
mantinha uma postura de didlogo com as criancas levando-as a refletir sobre si e

suas relacdes com o outro.

A questdo de coordenacao, a gente estd sempre também trabalhando na
Educacéao Infantil a gente trabalha bastante a coordenacdo motora no geral,
porque eles tém que desenvolver tanto a fina como a grossa, o pular o
correr o passar de um lado para o outro, a gente ta sempre trabalhando
esses movimentos com eles. E eles gostam de estar nessa movimentacao.

Para a vivéncia deste topico a professora propunha atividades em sala e
aproveitava os momentos realizados dentro da rotina de exploracdo dos espacgos
externos da sala. Ainda que as criancas tivessem brincando livremente, ela
mantinha-se atenta a elas e lancava-lhes desafios diante das possibilidades dos
brinquedos.

O que eu gosto dessa parte de tracos e sons, € que eles comegam sé
rabiscando. No Infantil V, vocé ainda identifica criancas fazendo s6é
garatujas s0 bolinhas, s6 riscos, e ai com o passar do tempo vocé vai vendo
a evolucéo deles com esses tracados, com a questao de espaco.
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Com relacéo as cores, a gente estd sempre trabalhando também, por que
aqui gracas a Deus nés temos um rico espago pela natureza que nos
disponibiliza isso, e as formas sdo as que a gente usa no dia a dia, as
formas geométricas.

Percebemos que, a principio, a demonstracdo desse campo feita pela
professora favorece mais a parte da escrita do que das formas, na proposicao de
situacdes com o conteudo geométrico. Porém esta percepcédo decorre da énfase
contida nas orientagdes na Proposta Curricular da rede municipal de Fortaleza-CE.

Durante o periodo de observacao, a professora relatou, algumas vezes,
gue precisava realizar varias atividades de escrita principalmente do nome para que,
durante o ano letivo, através dos instrumentais e diagnésticos, as criancas
encerrassem o periodo dominando a escrita completa e independente do nome
proprio.

No momento da rodinha, nho momento da leitura da histéria eu procuro
sempre esta pedindo a atencdo deles para depois eu perguntar se eles
compreenderam, onde aconteceu a histéria, quem s8o 0s personagens.
Para ver se eles estdo atentos a essa escuta e a essa fala e também para
eles se habituarem a escutar, essa turma eles estdo melhorando bastante,
gradativamente, porque no inicio eles ndo conseguiam, mas hoje eles ja
estdo se acalmando, gracas a Deus. E assim também com relagdo ao
pensamento e a imaginacao deles, para saber o que eles sentem. Desenho,

eu uso bastante, eu gosto de pedir para eles fazerem desenhos e observar,
porque através do desenho nds podemos descobrir muitas coisas deles.

Nesse trecho, a professora evidencia aspectos da sua pratica bastante
relevantes, destacando dois aspectos essenciais que é a proposicdo da roda de
conversa e do desenho como forma de registro com intencionalidade pedagogica e

nao apenas como preenchimento de momentos 0cCi0so0s.

Questdo de calendario, espaco, tempo, dias da semana. Nos trabalhamos
também com eles para ter nocdo de espaco, do tempo, das quantidades, a
guantidade de amigos que estdo na sala, quantos meninos e quantas
meninas. Todo dia nés fazemos essa rotina de como estd o tempo, esta
chovendo ou fazendo sol, que dia € hoje que dia é amanha, e ai eles
também ja estdo aprendendo.

Com relacédo a este campo, a professora utilizava constantemente as
atividades relatadas e durante o periodo de observacdo constatamos uma atividade
bastante significativa para a construcdo do conceito de nimero. A professora levou
uma “lata magica” com os algarismos recortados em E.V.A. e entregou 10 (dez)

tampinhas para cada crianca, ao tempo que pedia para uma crianca retirar um
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numeral da “lata magica” ela solicitava que os estudantes identificassem o numeral e
separassem a quantidade respectiva de tampinhas.

Com relacdo aos livros de fundamentacdo que abordem o conteudo
matematico, a professora explicitou que ndo tinha nenhum livro, mas que estava
sempre buscando jogos, que na faculdade ela fez uma disciplina s6 de jogos e que
ela ainda guarda esta apostila e que, de vez em quando, consulta algumas propostas.

Livros ndo, eu ndo tenho. Eu nunca procurei me aprofundar assim, porque
guando eu na minha época de estudante eu tinha pavor da matematica,
mas quando eu estava fazendo minha faculdade eu descobri que ndo é um
bicho de sete cabecas é muito mais facil que o Portugués, eu ndo tenho
livro nenhum, mas estou sempre. Mas, livro mesmo, nao.

No tocante aos documentos curriculares que sao consultados para
elaboracdo do planejamento de atividades referentes as no¢cbes geométricas, a
professora citou a Proposta Curricular do municipio de Fortaleza, bem como os

incisos das DCNEI e os campos de experiéncias da BNCC.

Aqui no CEl, a gente usa a proposta, também tem os incisos, que estédo
dentro do campo quantidade, espaco, tempo e relacdes e transformacdes.

Quando indagada sobre as atividades que costuma realizar com as
criancas sobre figuras geométricas planas, a professora disse que s6 havia realizado
duas proposi¢cdes, apenas como diagnéstico de conhecimento dos estudantes.

Esse ano no6s sO fizemos duas atividades relacionadas a figuras
geométricas. Foi mesmo para saber se eles ja conheciam, se eles ja tinham
visto ou se ja tinham ouvido falar. Eu apresentei para eles as figuras, o
circulo, o quadrado, o retangulo e o triangulo. E pedi para eles identificarem
na nossa sala, no nosso espaco se tinha alguma coisa parecida com
aquelas formas, ai eles identificaram varias coisas.

A professora também ressaltou que nessa atividade uma das criancas
questionou o formato da sala de atividades se esta seria um quadrado ou um

retangulo.

— “Tia nossa sala € quadrado ou é retdngulo?” Se a gente for utilizar sé o
espaco que nds estamos usando € um quadrado, mas se for para o quintal
de areia, la, acredito que seja mais para retadngulo, porque o quadrado tem
ter medidas iguais e eu acho que ali ndo sao medidas iguais ndo. Ai eu falei:
no nosso quadradinho onde estamos usando as cadeiras € um quadrado,
mas se a gente colocar esse espaco além, ai vai ser um retangulo.
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A professora salientou que o material utilizado para apresentar as figuras
planas basicas era de E.V.A. com cores variadas. A professora também reforcou
que, logo no inicio do ano, ela trouxe uma atividade que era um palhaco formado
com as figuras planas e que as criancas deveriam pintar cada um com uma cor
especifica e essas pecas poderiam ser recortadas e dar origem a outras
representagcfes. Porém, devido a interferéncia das outras professoras das turmas de
infantil V na perspectiva do planejamento coletivo e por achar muito cedo para o
inicio do ano, levando em consideracdo a questdo de adaptacdo das criancas, ndo

foi possivel a sua realizacéo.

Ai s6 foram essas duas mesmo, porque assim eu trouxe a atividade para
gente desenvolver, mas como nossas atividades buscam unificar uma
proposta para todas as turmas, uma professora disse para eu deixar pra fazer
quando for para todo mundo, que a coordenadora poderia tirar uma xerox
para todas. Ai depois ela disse a gente tem que trabalhar em grupo, tudo que
VOCé trouxer, VOcé nos mostre para ver se esta certo, para poder adaptar.

A professora também revelou que observando as brincadeiras dos
estudantes ela percebia a habilidade deles em montar estruturas com pecas de Lego
semelhantes a objetos do dia a dia, mas sem estabelecer relagdo com as figuras

geométricas planas.

Com as pecas |4, com os joguinhos eles sempre montam também tem uma
parte que da pra formar circulo, tem outra que da pora formar um
guadradinho, um retangulo que eles dizem que é um tablete, com as
pecinhas de jogos de montar deles, eles estdo sempre fazendo com as
pecas do balde, la tem vérias pegas umas circulares, uns triangulos. S6 que
eles usam a imaginacdo deles tablete, telefone celular, nada de forma
geométrica.

A professora ao ser questionada sobre quais recursos didaticos eram
utilizados por ela para ensinar Geometria, revelou que utiliza as formas recortadas em
E.V.A. e atividade fotocopiada no papel, além do livro didatico do segundo semestre,
pois este apresenta mais atividades sobre Geometria. Ela também informou que a

Prefeitura nao ira disponibilizar os livros do segundo semestre para as escolas.

As formas de E.V.A. e geralmente atividade do papel xerocada, nunca fiz para
eles recortar e montar ndo, com ele dessa turma ainda ndo. Mas ano passado
a gente usou bastante, porque eles gostavam de montar quebra-cabeca ai no
livro do segundo semestre que a gente ndo vai receber tem uma atividade
gue fala das formas geométricas. Eles tinham seis ou sete pecas para poder
montar o que eles quisessem. Saiu palhaco, casa. Geralmente sai muita
casa, porque eles usam quadrado para fazer as partes das paredes o0s
triangulos para o telhado e saiu carrinho também.
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O livro mais rico mesmo que eu acho é o do segundo semestre, porque vem
mais letras, mais palavras, vem a questdo da matematica, tem esse
joguinho, é bem interessante. Tem uns jogos que eles mandaram ano
passado que é tipo uma trilha que vocé pula duas casas, trés casas, e
guebra-cabeca e essas pecinhas de montar. Que é um pacotinho que vem
cheio de forma geométrica e eles que véo criar.

Como durante o periodo de observagdo néo foi identificado na sala de
atividades o recurso didatico Blocos Logicos, durante a entrevista apresentamos as
pecas a professora questionando-a se ela conhecia aquele material. A professora
afirmou que conhecia e que ja havia utilizado aquele material quando estava na

turma do Infantil Ill.

No Infantil 1ll, tem essas forminhas aqui. Eu ja trabalhei com ele, a cor, o
formato. S&o os Blocos Logicos, que a gente trabalha a questdo da forma.
L4, no Infantil Ill, eu coloquei para eles o triangulo e o quadrado. Risquei o
contorno em um papel para eles picarem papel para colar em cima para
trabalhar a coordenacdo motora deles. Eu espalhei as pec¢as e pedi para
eles pegarem e observarem, depois eu perguntei as cores. Se eles sabiam
como se chamava aqueles pedacinho. Como eles sdo pequenos ainda ndo
identificavam, eu falei que era um quadrado.

Apods evidenciar que a professora conhecia o recurso solicitamos que ela
expressasse como nomeava cada peca. Rapidamente a professora utilizou a
nomenclatura dada as figuras geométricas planas para identificar as pecas dos
Blocos Légicos. Ao mesmo tempo, em um novo arranjo conceitual, ela citou a
nomenclatura de alguns solidos evidenciando que a existéncia de faces, vértices e

arestas possibilitavam outra nomenclatura.

Circulo, quadrado, triangulo e retangulo, mas ai tem a esfera, a piramide
gue vocé visualiza outro formato, que tem as faces, os vértices, o cubo, o
paralelepipedo, mas, assim, na educacéo infantil se eu fosse mostrar eu
diria: — “Gente esses sdo 0s blocos légicos n6s vamos trabalhar com eles,
esse é um circulo, esse € um quadrado, esse € um triangulo e esse é um
retdngulo.” Pronto, o basico para eles.

La no fundamental como eles ja vdo aparecer em outros formatos, é
diferente. Essa peca (cilindro) o fundo é a base, e tem o formato de uma
garrafa que vai se transformar em cilindro. Isso é base do cubo (prisma
guadrangular), num outro formato se vocé vé assim é um cubo (prisma
guadrangular), ndo € mais um quadrado, mas se virar ja € um quadrado e
se virar volta um cubo. E bem legal 14 com eles. Mas o basico na Educacéo
Infantil eu perguntaria com o circulo o que a gente poderia formar, algum
desenho, algum objeto, se na sua casa tem alguma coisa assim nesse
formato? Geralmente tem uma mesa, um banco, uma cadeira, no parquinho
eles diriam o pneu. Eles falam também da cama.

Quando a professora afirma que no Ensino Fundamental as pecas vao

aparecer em outros formatos, entendemos que ela quer enunciar que,
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posteriormente, 0s estudantes terdo acesso a conceitos mais sofisticados do
conhecimento geométrico e por isso ela considera que para os estudantes da
Educacao Infantil seria melhor utilizar as pecas tridimensionais, mas nao utilizar a
nomenclatura adequada. No entanto, esta postura néao € eficiente, pois, como afirma
Barguil (2016), as criangas acabam inseridas no campo da Geometria com prejuizos
conceituais significativos para o seu aprendizado.

Outro aspecto a ser destacado é que, para justificar seu ponto de vista, a
professora afirma que a peca, a qual nomeia de cubo, que na verdade € um prisma
quadrangular, pode se transformar em figura plana — quadrado — ou em sélido —
cubo — sem que sofra qualquer alteracdo na sua forma, apenas por mudar de
posicdo. Constatamos, portanto, lacunas conceituais que necessitam ser suprimidas.

Para compreender a relacdo da professora com a Matematica,
questionamos como ela avaliava sua formacao na Educacdo Bésica na disciplina de
Matematica. A professora revelou que ndo gostava de Mateméatica devida a uma
experiéncia negativa. Foi somente durante seu periodo de formacdo académica e
em sua insercdo no ambiente escolar como professora que |he foi possivel

ressignificar essa experiéncia.

Eu tirei o mito da matematica la na faculdade. Porque eu fui ver que nao era
essas coisas de sete cabecas, eu perdi o medo porque eu morria de medo,
era so falar de Matematica que era o bicho papao. E 14 faculdade nossos os
professores foram mostrando de outra maneira, de outro jeito, e ai aprendi a
gostar. Como eu trabalhei uma época com o0 SESC, na Educacgédo de Jovens
e Adultos, Ia nés tivemos também formagdes com os jogos, com o Tangran,
com o abaco, eu fui aprender a usar o abaco |4 nessa formacao, eu aprendi
na época a somar a subtrair usando aquelas pecinhas, mas como a gente
ndo vai botando em préatica, eu aprendi, mas eu acho que se eu for usar
ainda vou demorar um tempinho para lembrar porque ja faz uns cinco anos
gue eu nao uso o dbaco. Era uma rotina que a gente usava duas trés vezes
na semana, era muito interessante. Eu aprendi bastante e tirei o mito, perdi
0 medo e hoje assim eu vejo que é uma disciplina muito mais facil que o
portugués e muito mais valida para o seu aprendizado, as vezes vocé leva
para sua vida.

Na minha época de estudante, ndo. Foi também na minha Educagédo
Basica, eu acho que foi no 7° ou 8° ano, que a professora levou para gente
aquele filme do Donald no Pais da Matemagica. Que ele transforma tudo na
casa dele em férmulas foi ai que eu fui ver também a matematica diferente.
Ele transforma os lencdis em quadrados, as toalhas de banho também,
dobra tudo, forma circulos. Foi ai que eu me alertei, depois desse filme, que
eu estava usando a matematica todo dia, mas néo sabia, eu pensava que a
matematica era aqueles calculos, subtracdo, raiz quadrada, paréntese,
colchete, expressao numérica, para mim sé existia aquilo e depois quando
esse filme me mostrou que ele usava isso as expressdes, as somas no
nosso dia a dia foi que eu despertei e fui buscar tirar esse mito.
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Eu sempre gostei da matematica, mas no 5° ano nés fomos participar de um
desafio la na escola, aquelas gincanas por turma, que quem souber mais
ganha alguma coisa. Aquela confusao de turma. Teve uma competicao de
tabuada, eu estudei a tabuada toda, sabia de tudo, mas quando chegou
minha vez me deu um branco. N&o sei se foi 0 nervosismo, na época eu era
muito timida, ndo sei como vim parar na Educacao para ser professora, eu
era aquela pessoa que ajudava fazer o trabalho, mas ficava segurando o
cartaz para ndo falar. E nesse dia da gincana la na escola eu fiquei com
medo, deu um branco, eu ndo consegui responder uma pergunta. Foi dai
gue eu tive um bloqueio, passei 0 6° ano me arrastando com relagdo aos
calculos 7°, 8° e 9°. Ai, quando fui para o Ensino Médio, eu ndo quis nada
gue tivesse matematica, ai eu fui fazer o pedagogico tinhas as disciplinas de
matematica, mas sé o bésico mesmo que a gente ndo se aprofundava
muito, s6 o essencial para vocé continuar.

Acho muito bonito quem é Quimico, quem é da Educacgdo Fisica, quem é
Bidlogo, que usa bastante aqueles calculos, aquelas formas. Fui fazer um
cursinho para eu me preparar para o vestibular, 14 na UECE e quando vi o
professor ensinando as matérias de Quimica e Biologia aqueles calculos eu
nao quis mais.

Mas na faculdade, como eu fui ser professora da Educacdo Basica, eu
disse: — “Eu tenho que aprender, por qgue como eu vou ensinar se eu hao
souber? Se eu ndo tirar esse medo para eu poder ensinar para 0S
meninos?” Os professores me ajudaram bastante, essa disciplina com
jogos, o tangram, o uno, o baralho, que ele da pra gente usar com calculo, é
bem legal. A dama, o abaco.

Ao gquestionarmos a professora sobre sua participacdo em disciplinas de
Educacdo Matematica, ela informou que cursou 04 (quatro) disciplinas e que se
identificou mais com as disciplinas de Matemética com jogos e a de Matematica

Financeira, que considerava o dia a dia para propor situacdes problemas.

Sim, nos tivemos Matematica Béasica, tivemos Matematica com jogos que foi
a que mais me identifiquei. Tivemos a Didatica da Matematica que usa a
Matemaética Financeira do dia a dia. As gue mais me chamaram atencéo foi
essas.

Foi boa porque talvez se eu néo tivesse feito isso, ndo tivesse aberta para a
experiéncia até hoje eu tinha esse medo. Hoje meu filho diz: — “Mae,
Matematica é muito dificil” e eu digo: — “E n&o, eu queria ter aprendido
Matematica, que talvez eu tivesse seguido outro rumo.” Porque eu queria
fazer Educacao Fisica, ndo fui por medo dos calculos. Biologia também,
saber os calculos, a tabela periddica. Mas assim aprendi s6 o basico para
aguele momento se vocé trouxer e me perguntar eu ndo sei mais.

Dando continuidade a percepc¢éao da formacdo docente, indagamos se a
professora havia participado de alguma formacao continuada que contribuisse para
fundamentar sua pratica referente ao conteldo de figuras geométricas planas, ela

citou uma experiéncia quando trabalhava em uma instituicdo particular.
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Fiz no SESC, oficina com jogos matematicos. Na prefeitura nunca participei
de formacédo envolvendo a matemética ndo. No segundo ano a gente
trabalha muito com esses jogos em sala, porque quando eles vao fazer a
prova do PAIC de vez em quando aparece perguntas pedindo que eles
identifique qual é a figura. Para eles descrever o nome, quantos lados tem,
guantas faces. Assim, com o conteldo mesmo na sala de aula. Mas
participar de formacao na prefeitura nunca tive ndo. A formacédo que eu tive
foi na faculdade e 14 no SESC.

Finalizando a entrevista, perguntamos a se professora tinha alguma
sugestdo para que o contetdo sobre figuras geométricas planas fosse abordado nos
cursos de formacgéo inicial e continuada. Ela sinalizou que seria interessante uma
formacdo que levasse em consideracdo situacdes do cotidiano evidenciando a

estreita ligacdo da Matematica com a vida.

Seria interessante que tivesse essa formacdo, o filme que eu assisti, e
trazer para essa convivéncia, muitos meninos tem medo da Matematica por
conta da tabuada, eu que fiquei com pavor da tabuada nunca trabalho com
0s meninos do 5° ano essa tabuada tradicional, eu uso uma diferente —
Tabuada de Pitagoras — que € duas colunas de 1 a 10 e vocé vai
multiplicando.

Podemos perceber que a professora apresenta uma postura flexivel e,
tendo em vista o relatado, ela demonstra certa seguranca e propriedade em relacéo
ao conteudo geométrico devido a sua experiéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois sabe identificar e nomear figuras planas basicas e sélidos
geométricos, porém, por compreender que a nomenclatura dos sélidos seria muito
dificil para a compreensdo das criancas, ela, quando utiliza os Blocos L&gicos,
prefere nomear as pecas como figuras planas.

Considerando o cerne de nosso estudo, queremos esclarecer que, diante
desta questdo, temos alguns caminhos: i) Achar que a nomeacéao correta é de dificil
compreensao para as criangas e assim optar por ensinar de forma errada,; ii) Utilizar
um recurso apropriado que lhe permita nomear figuras planas em peca com
espessura desprezivel, aproximando o conteudo matematico de relacdes abstratas a
manipulacdo de materiais concretos; e iii) Na falta de um recurso com espessura
desprezivel, utilizar as pecas dos Blocos Ldgicos, mas ndo falar a nomenclatura
especifica, apenas esclarecer que sdo blocos e que o contorno deles em uma
superficie corresponde a figuras planas.

Tendo em vista que muitas vezes a articulacdo de conceitos se evidencia
na substituicio do que existe por um novo sem as devidas justificativas da

inadequacdo do que estd posto, tornando-o completamente aversivo, ressaltamos
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que nosso maior intento é esclarecer conceitualmente, possibilitando o engajamento
dos diferentes saberes docentes para propor situacdes pedagodgicas sobre figuras
geométricas planas.

Desta forma, o recurso utilizado deve contemplar as caracteristicas das
mesmas, adequando os objetivos que se deseja alcancar com a proposicao das
experiéncias, além de conciliar com a metodologia que sera utilizada, e ndo apenas

a substituicdo de um recurso por outro.

6.3 Formacao continuada

Inicialmente, a pesquisadora acompanhou a professora, sujeito da
pesquisa, que estava com a coordenadora pedagodgica da instituicdo socializando
possibilidades de atividades sobre figuras geométricas planas para serem aplicadas
na turma de Infantil V.

As possibilidades apresentadas foram: compor 4 (quatro) painéis com as
figuras geométricas planas basicas — quadrado, circulo, triangulo e retangulo —
recortando os formatos de jornal e colando em tecidos de T.N.T de cores variadas,
de forma que os tecidos também tivessem o formato das figuras planas.

A segunda possibilidade foi montar um palhago com as formas das figuras
planas basicas. A terceira sugestdo foi um jogo adaptado para as figuras planas
utilizando o estilo do jogo Twister’. O tapete existe na escola e ja foi utilizado em
outros anos. A diferenca do jogo original para o material produzido esta na
substituicdo dos circulos por outras figuras planas.

Antes de iniciar o estudo de Barguil (2016b), a pesquisadora esclareceu
algumas duvidas tanto da professora quanto da coordenadora da instituicdo. As
duvidas eram em relacdo a quantidade de atividades e a aplicacdo em dias
consecutivos.

A pesquisadora ressaltou também que as atividades poderiam ser
realizadas em semanas diferentes, que seria elaborado o Planejamento da Atuacao
Pedagogica e, posteriormente, aconteceria a implementacdo pela professora e,

depois, seria realizada a avaliacao da atividade. Em seguida, seria planejada a outra

! Jogo com um tapete que contém circulos nas cores — amarelo, vermelho, azul e verde — em que os
participantes devem movimentar-se para tocar com as maos e 0s pés sem encostar 0s cotovelos ou
joelhos no tapete. Os comandos do jogo sdo dados por uma roleta que combina as cores com 0s
membros direito ou esquerdo
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Atuacdo Pedagogica, que teria a mesma organizagéo. E, finalmente, o planejamento
da dltima Atuacédo Pedagdgica.

Também se esclareceu que o planejamento das propostas envolvendo as
figuras geométricas planas poderia ser incorporado ao planejamento das atividades
e projetos que estavam em andamento na instituicdo: o Projeto Familia e o Projeto
no “Ceara é assim’.

Como a pesquisadora entregou, durante a finalizacdo do periodo de
entrevista, uma cépia do texto que seria estudado na proxima etapa da pesquisa, a
professora fez uma leitura do texto ressaltando tdpicos que considerou importantes
para serem debatidos com a pesquisadora.

O estudo foi proposto a partir dos seguintes tépicos do texto:

eQual o conteuddo matematico que mais esteve presente nas aulas
ministradas por seus professores na Educacdo Basica?

¢ O seu livro apresentava algo sobre o conteido geométrico?

e Qual o papel da Geometria no desenvolvimento infantil?

¢ O que geralmente se utiliza hoje como recurso didatico para o ensino e a
aprendizagem de Geometria referente a forma?

¢ Qual a nomenclatura das pecas dos blocos légicos?

e Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica (DUVAL, 2003, 2009,
2011).

e Teoria de Van Hiele.

e Fiplan.

As sess0Oes de estudo foram realizadas em 04 (quatro) encontros, dias 08,
09, 10 e 21 de maio, que se estenderam durante toda a manha, das 08h as 11h.

Os momentos de estudo foram articulados com a exploragéo do recurso
didatico Fiplan, evidenciando cada detalhe de suas caracteristicas, bem como
guestionamentos para elucidar e favorecer a compreensdo de cada topico do texto
pela professora.

Como a professora havia se antecipado pensando em atividades que
pudessem ser realizadas com as criancas referentes as figuras geométricas planas,
o planejamento da Atuacdo Pedagogica | englobou alguns topicos apresentados por

ela, como a utilizagdo do video “Somos formas geométricas”, e com a insercao do
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recurso didatico Fiplan para manipulacdo, reconhecimento e identificacdo dos
formatos pelas criancas.

Neste primeiro momento, a professora concentrou a elaboracdo do
planejamento somente na descricdo da metodologia, sem evidenciar a redacdo do
campo que as criangas podem aprender relacionado com os objetivos e também do
campo experiéncias que se relaciona com o contetdo de onde decorrem 0s topicos

seguintes.

6.3.1 Atuacao Pedagdgica |

No dia 09 de maio, ao chegar a sala de atividades com as criancgas, a
professora realizou a acolhida, onde como de costume cantou algumas musicas. Em
seguida, contou quantas criangas estavam em sala, especificando a quantidade de
meninos e meninas e escreveu no mural. Ap6s esse momento, ela realizou a
chamada, modificou a disposi¢cdo das mesas na sala colocando-as em pares, uma
de frente para a outra, e solicitou que os estudantes fizessem uma rodinha no chao
na lateral da sala, proximo ao jardim de inverno.

A professora iniciou a apresentacdo das pecas do Fiplan. Pediu que os
estudantes identificassem as cores e os formatos. Cada criangca pegou uma peca e a
professora questionou, uma por vez, sobre qual figura ela estava segurando, o
tamanhos e a cor.

ApOs esse momento, a professora solicitou que o0s estudantes
identificassem objetos na sala que apresentassem semelhanca com os formatos das
figuras. Eles prontamente responderam que as mesas e a lousa e o celular pareciam
com o retangulo, que os ladrilhos da parede e o piso do chdo eram quadrados, que
0S pratos para manusear tinta e massinha eram circulos e que o telhado era em
formato de triangulo.

Antes de retornarem a mesa para 0 segundo momento da atividade, a
professora pegou um triangulo escaleno obtusangulo e perguntou as criangas que
figura era e apenas uma crianca disse que era um triangulo, pois a figura tinha
trés pontinhas. Ao sentarem-se nas mesas, a professora entregou pecas do
Fiplan para que os estudantes fizessem o contorno das pecgas em seus cadernos
(Fotografia 15).
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Fotografia 15 — Contorno com pecas do Fiplan

Fonte: Arquivo da autora.

Algumas criancas tiveram dificuldade em realizar o contorno por conta da

coordenacdo motora de permanecer com a figura imovel até que este estivesse

completo. Outras criangas fizeram uma parte do contorno e completaram a figura

ligando as extremidades de cada ponta.

Apds esse momento, as criangas iniciaram a escrita das figuras com

alfabeto movel. A professora, inicialmente, afixou quatro formatos das figuras na

lousa: quadrado vermelho muito grande; circulo azul muito grande; tridngulo

isdsceles acutangulo muito grande; retangulo azul muito grande (Fotografia 16).

Fotografia 16 — Pecas do Fiplan expostas na lousa
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Fonte: Arquivo da autora.
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Depois, ela escreveu coletivamente os nomes das figuras, ao passo que
as criangas iam selecionando as letras no alfabeto movel e formando as palavras
(Fotografia 17).

Fotografia 17 — Nome das figuras geométricas planas com alfabeto movel
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Fonte: Arquivo da autora.

A professora motivava a participacdo de todos, mas somente algumas
criangas concluiram a atividade integralmente e as outras fizeram de forma parcial,
formando um ou dois nomes, enquanto se divertiam apenas agrupando as letras
aleatoriamente.

Apesar de constar no Planejamento de Atuacdao Pedagdgica |
(APENDICE D), a professora néo utilizou o video para exibigdo da musica “Somos
formas geométricas”. Porém a finalizagdo com a formacéo de palavras se estendeu
até apos o recreio das criangas, que aconteceu entre 15h30min e 16h.

A atuacdo da professora foi bastante assertiva. Ela questionou os
estudantes, escutou atentamente suas hipoteses, pensou em como poderia
organizar a sala de atividades para facilitar a conduc&o das atividades e a interacao
das criancas.

Ressaltamos também que ela, ao utilizar a figura geométrica plana e a
escrita da palavra que nomeia a figura, passou a utilizar dois tipos de registros
ampliando o contato das criangcas com as representacfes tanto na formacdo de
conceitos quanto no proprio processo de insercdo das crian¢cas no meio letrado
dando um sentido para a escrita e a leitura.
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A utilizacdo do alfabeto movel para a formacdo das palavras possibilita
esclarecer qualquer incompreensdo no ambito da Educagéo Infantil que prioriza
experiéncias com a leitura e a escrita em detrimento de situacdes com nocodes
matematicas, pois podemos perceber que uma nédo exclui a outra, mas articula.

Outro ponto a ser destacado é o fato de a professora ter utilizado o
tridngulo equiladtero acutangulo para representar o triangulo. Na avaliacdo dessa
experiéncia, ela relatou que pegou pela cor para diferenciar das outras figuras néo
se atentando para esse fato, pois anteriormente ela havia apresentado o triangulo
escaleno obtusangulo as criangas.

Durante o momento de exploragédo das criangas mediado pela professora
com as pecas, foi possivel perceber um grande entusiasmo que partia tanto da
professora que experimentava um novo recurso didatico, quanto das criangcas que
entravam em contato com figuras de cores, tamanhos e formatos variados.

Depois da aplicagdo dessa atividade, realizamos a avaliagdo desse
momento com a docente. A professora relatou que a utilizacdo da terminologia
figuras durante a execucao da atividade lhe permitiu se sentir muito segura, aliado a
utilizacdo do recurso didatico Fiplan, que eliminava qualquer deslize conceitual
referente a forma e ainda propunha uma nova experimentacdo aos estudantes,
possibilitando-lhes perceber diferencas e semelhancgas entre as figuras, bem como,
especificamente, entre os diferentes formatos de triangulos.

Questionada sobre a auséncia do video que constava no planejamento, a
professora falou que a implementacéo se tornou inviavel, pois, no momento da sua
atuacao pedagogica, o material, que € da coordenadora pedagogica, estava sendo
utilizado por outra professora.

Com relacéo a escrita dos nomes das figuras geométricas planas com as
letras do alfabeto movel, a professora considerou que foi um momento de grande
euforia das criancas, e ela percebeu que os estudantes gostaram e se empenharam
em articular suas hipoteses de escrita na formacdo das palavras, além de
caracterizarem as proéprias figuras com a escrita das nomenclaturas.

Para o planejamento da Atuacdo Pedagdgica Il, a professora iniciou
novamente pela descricdo da metodologia. A pesquisadora esclareceu que era
importante propor uma atividade que auxiliasse as criancas a identificar as formas
estabelecendo relacdo entre as pecas do Fiplan e os objetos presentes na sala com

formatos semelhantes comumente destacados por elas e que, a partir disso, a
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professora evidenciasse propriedade e seguranca na fala das criancas durante o
reconhecimento. A professora, entdo, optou por realizar o contorno da forma e
estabelecer uma cor para cada figura, favorecendo a percepcdo dos topicos
destacados pela pesquisadora.

Para criar um contexto significativo e ndo apenas lancar as figuras
geomeétricas planas como proposta de atividade, a pesquisadora sugeriu um livro de
literatura infantil para ser utilizado durante a contacdo de histdria, cujo titulo é
“Clact... clact... clact...”.

Em seguida, a pesquisadora sugeriu que, a partir da contacdo, houvesse
um momento para decorar a sala de atividades com bandeirinhas aproveitando o
projeto junino “No Ceara é assim”.

O planejamento da Atuacdo Pedagodgica Il ocorreu sem respeitar a
proposta anunciada de planejar apenas quando a Atuacdo Pedagdgica Il fosse
executada e avaliada em virtude da necessidade da professora de dispor do seu
tempo de planejamento para a producéo do relatério semestral de desenvolvimento
de cada crianca. Optamos, porém, por descrever o planejamento no texto seguindo

a estrutura pré-estabelecida.

6.3.2 Atuacao Pedagdgica ll

No dia 04 de junho, a professora iniciou com a acolhida, musicas,
quantidade de estudantes e chamada. Logo apds solicitou que as criancas fizessem
uma rodinha para realizar a contagao da histéria “Clact... clact... clact...” (IACOCCA,
2010). Inicialmente, ela perguntou qual objeto fazia esse barulho e as criangas
responderam que a tesoura fazia.

No decorrer da histéria, para envolver as criangas na contacdo, a
professora fez varias perguntas, tais como: 0 que a tesoura esta fazendo? Ela esta
separando ou juntando os papeis? O que os papeis amarelos formaram? E os azuis,
verdes e vermelhos? Quem é a personagem da histéria?

Ao encerrar a contacao, ela falou para as criancas que elas ja tinham feito
algumas atividades com aqueles formatos. A professora lembrou da casinha com a
guantidade de familiares e as criangas lembraram da atividade de montar o rosto da
menina Lelé, personagem de uma contacdo de histéria do periodo de observacédo, a

partir de um circulo.
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Em seguida, a professora entregou 0s cadernos para que as criangas
pudessem fazer o reconte da histéria com desenho (Fotografia 18), valorizando a
escrita do nome com o auxilio da ficha, pois na rede municipal existe um
acompanhamento sistematico do processo de apropriacdo e escrita do nome proprio

com as criangas do Infantil V.

Fotografia 18 — Reconte da histdria Clact... clact... clact...
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Fonte: Arquivo da autora.

Enquanto as criangas realizavam essa atividade, a professora dobrou e
cortou os papeis das bandeirinhas que as criangas posteriormente iriam colar num
barbante para enfeitar a sala de atividades devido ao projeto Junino “No Ceara é
assim”, também fazendo mencdo a historia que foi contada. Quando as criancas
terminaram, elas enfeitaram a sala com as bandeirinhas e foram para o lanche.

Ao retornarem do lanche, a professora organizou as mesas, formando
dois grupos com sete, um de cada lado da sala na horizontal. Em seguida, ela
entregou as criancas as pec¢as do Fiplan que estavam separadas por formato em
saquinhos transparentes questionando com qual formato cada grupo estava e se
existia algum objeto com formato semelhante na sala.

As criancas, ao mesmo tempo, que falavam e apontavam alguns objetos
da sala, também Ihe entregavam alguns com formatos semelhantes e a professora
realizava o contorno no quadro e escrevia o nome dos objetos proximo a figura
desenhada (Fotografia 19).
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Fotografia 19 — Contorno das figuras planas na lousa
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Fonte: Arquivo da autora.

Neste processo, quando a professora perguntava sobre a semelhanca de
objetos com o circulo, uma crianc¢a levou-lhe um lapis e apontou uma semelhanca, a
professora reagiu espantada e questionou se ele tinha certeza, pois o lapis quando
“deitado” poderia rolar, ao que em resposta a crianca disse-lhe que o circulo estava
na pontinha de cima quando o lapis estava “em pé”.

Dessa situacdo podemos perceber a expressdo da articulacdo de
conceitos da professora que estabelece a diferenca entre o circulo e cilindro quando
utiliza o termo rolar, que faz alusdo a divisdo dos solidos simples e também a
ampliacdo da percepcado da crianca que estabelece relacdes das figuras planas com
a base de solidos geométricos.

Apés esse momento de identificacdo das figuras com objetos
semelhantes na sala, a professora orientou a segunda parte da atividade que era
definir e pintar com uma cor cada figura contornada (Fotografia 20). Antes que essa
orientacdo fosse dada, algumas criancas se adiantaram e pintaram com cores de

seu interesse.
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Fotografia 20 — Atividade de pintura das figuras planas
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Fonte: Arquivo da autora.

O objetivo desta especificacdo era perceber se as criancas identificavam
cada figura pelo formato para pintar com a cor especifica, uma vez que o registro
feito pela professora dessa especificacao foi oral e escrito. N&o foi utilizada a cor em
si na lousa, mas mesmo as criancas que se anteciparam, foi possivel perceber que

elas ja identificavam cada formato com clareza.

Enquanto as criangcas coloriam as figuras em seu caderno, a
pesquisadora aproximou-se de uma das mesas em que uma crian¢ca ajudava seu
colega a concluir a atividade. A crianca orientava que ele deveria pintar o retangulo
de verde a pesquisadora entdo perguntou a crianca qual figura ele deveria pintar
com aquela cor e ele apontou para o retangulo, novamente a pesquisadora
perguntou qual o nome daquela figura e a crianca respondeu que ndo sabia, mas
gue parecia com o quadrado.

A pesquisadora novamente perguntou se a professora orientou que as
figuras fossem pintadas com a mesma cor e a crianga respondeu que néo, que as
figuras deveriam ser pintadas com cores diferentes. Entdo, a pesquisadora
perguntou se elas eram iguais ou diferentes e a crianga respondeu que eram
diferentes. Outra crianga se aproximou e disse o nome das duas figuras, quadrado e
retdngulo e a crianca inicial encerrou suas hipoteses consentindo com as
explicacoes.

A pesquisadora, em suas perguntas, buscou instigar a formulacdo de
hip6tese da crianga para perceber como ela articulava as semelhancas entre
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quadrado e retangulo, uma vez que a definicdo e as caracteristicas do retangulo
compreendem as do quadrado.

Podemos perceber que nesta segunda atuacdo a professora demonstrou
bastante seguranca em desenvolver as atividades, bem como fazendo
questionamentos as criangcas como no caso da crianga que apresentou o lapis
relacionando com o circulo. Podemos observar que os momentos de estudo e
formacdo aliado ao planejamento, atuacdo e reflexdo posterior passaram a
consolidar uma rede de subsidios para a atuacdo da professora que demonstrava
cada vez mais propriedade em seus atos.

Durante a avaliagdo dessa atuacdo, a professora destacou que estava
sendo uma experiéncia muito boa propor atividades as criancas que contemplassem
0 conteudo geométrico e que, durante o planejamento, ela ficava pensando o que as
criangas poderiam expor a partir de suas hipéteses.

A professora ao ser questionada sobre sua maior dificuldade para realizar
o planejamento das atuacdes, destacou que a redacdo dos objetivos era uma de
suas maiores dificuldades, pois, para ela, encontrar o verbo que expressasse o que
as criancas poderiam aprender era o mais complicado.

A professora ainda sinalizou como muito significativa a inser¢cao do livro
de literatura infantil na proposta, pois ela considera a contacdo de histéria um
recurso muito eficaz na criacdo de contextos de aprendizagem.

Para o planejamento da ultima atuacéo pedagdgica, propomos uma nova
contacdo de historia com o livro “As trés partes”, a elaboragdo de um mural com as
figuras geométricas planas recortadas em TNT®, quando as criancas iriam receber
recortes em jornal das figuras geométricas planas a partir do molde das pecas do
Fiplan para colar, estabelecendo relacdo entre as formas e a insercao do tapete

magico com figuras planas.
6.3.3 Atuacéo Pedagogica lll
No dia 06 de junho, a professora iniciou a rotina com a turma fazendo a

acolhida com mauasicas, verificando a quantidade de estudantes e realizando a

chamada. Logo apés, ela fez uma rodinha com os alunos e iniciou a contagdo da

® TNT, acrénimo de "tecido nao tecido”, material semelhante ao tecido, é obtido através de uma liga de
fibras e um polimero geralmente polipropileno dispostas aleatoriamente e coladas por calor ou presséo.
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historia intitulada “As trés partes” (KOZMINSKI, 2009). Durante a contacao, a
professora realizou perguntas favorecendo a predicdo® das criancas na histéria.

O enredo da histéria se constitui de trés partes — dois triangulos
retangulos e um trapézio — que formavam uma casa. Certo dia, essas trés partes
cansadas de ser a mesma coisa decidiram formar outras coisas. Formaram passaro,
barco, peixe, planta, raposa, ponte, escorregador e gangorra. Por fim, encontraram a
casa de uma vovozinha e passaram a morar com ela brincando com os netos dela.

Ao finalizar a contacdo de histéria, a professora apresentou as 4 (quatro)
figuras planas basicas cortadas em TNT e solicitou que as criangas identificassem
os formatos. ApGs a identificacdo, a professora fixou as formas na lousa e entregou
aos estudantes uma cesta com varias figuras recortadas em jornal para que eles
pudessem colar nas formas semelhantes cortadas em TNT para formar um mural de

figuras geométricas planas (Fotografia 21).

Fotografia 21 — Mural com figuras geométricas planas
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Fonte: Arquivo da autora.

Apenas duas criangas sentiram dificuldade para realizar o procedimento
de identificacdo e semelhanca das formas. Tanto a professora quanto 0S outros
estudantes auxiliaram estas criancas na nomeacao dos formatos e logo elas
estabeleciam a semelhanga com as figuras fixadas na lousa. As demais criancas

realizaram facilmente.

°A predicao, ato de predizer, ativa os conhecimentos do leitor, motivo pelo qual ela é uma estratégia
a ser usada pelo professor nas atividades de compreensdo de textos. Para saber mais, consulte
KLEIMAN (1997).
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Apéds essa atividade, as criancas foram para o lanche e ao retornarem a
professora escreveu coletivamente o nome das figuras geométricas planas na lousa
e, em seguida, convidou 4 (quatro) criancas para colarem os nomes das figuras

recortados em papel impresso no formato correspondente.
Em seguida, a professora recortou de uma cartolina os mesmos formatos

das pecas da histéria que havia contado no inicio, fez uma moldura com caneta

colorida nos cadernos e 0s entregou as criancas para que elas montassem algum

dos objetos presente na histéria (Fotografia 22).

Fotografia 22 — Reconte da historia As trés partes

¥ As TRES patTes

[F: AS TRES PARTES

T

)&

T

” Jl T

AS TRES PRETES N A5 TRES PARTES

talqll:lhlll

SUEEBVOGBEBEEELLLLLL

=

————

Fonte: Arquivo da autora.

Apés finalizar esse momento, as criangcas sairam para o recreio. Ao
retornarem, a professora solicitou que as criangcas escrevessem 0 home proprio e o
nome de cada figura geométrica plana no caderno. Ao terminarem, as criangas
foram para a minicidade e |4 a professora levou o tapete magico para que as
criangas pudessem brincar (Fotografia 23). A brincadeira fluia a medida que a

professora direcionava as criancas a colocarem a mao ou o pé em alguma das

figuras geométricas planas pregadas no tapete.
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Fonte: Arquivo da autora.

Como as criancas estavam em um espaco livre e poderiam explorar
outros interesses do lado externo da sala de atividades, somente algumas criancas
brincaram com o tapete, mas todas que brincaram souberam reconhecer e executar
o comando da brincadeira dado pela professora.

Ao retornarem, a professora fixou o mural na outra extremidade da sala
de atividades e realizou a escrita coletiva da agenda encerrando a rotina do dia.

Conforme o Planejamento de Atuacdo Pedagdgica Il (APENDICE F),
todas as etapas foram realizadas, tendo a professora as conduzido com clareza e
perspicacia, principalmente quando incluiu a atividade com a historia contada, pois a
mesma hao constava no planejamento. Percebemos um olhar sensivel e reflexivo da
professora que oportunizou diversas situacdes de aprendizado para as criangas,
sem medir esforgos para envolver todas elas nas atividades.

Ao avaliarmos essa atuacdo pedagogica, a professora destacou sua
surpresa em ver que a maioria das criancas havia reconhecido e nomeado as figuras
geomeétricas planas e até algumas criangcas que ndo costumavam participar na
exposicao de suas hipoteses, pela motivacdo na montagem do mural realizaram
com éxito a proposicao.

A professora ressaltou que todas as etapas da pesquisa |he permitiram
ampliar a sua percepcao sobre figuras geométricas planas. Proporcionando-lhe

seguranca e clareza quanto a adequacao dos recursos e metodologia.
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6.4 Avaliando a pesquisa

De acordo com o periodo de observacdo, percebemos que as atividades
gue a professora propds aos estudantes néao se direcionaram as figuras geométricas
planas e que ela aproveitou as oportunidades decorrentes de outros objetivos de
aprendizagem planejados, que possibilitariam uma problematizacdo sobre figuras
geométricas planas.

Na entrevista, constatamos que a professora apresentava um conflito
conceitual referente & maneira que deveria apresentar as figuras geomeétricas planas
aos estudantes, ainda que ela soubesse que as pecas dos Blocos Ldgicos eram
tridimensionais, as quais possuem uma nomenclatura que a docente considerou
além do que eles poderiam compreender.

Neste sentido, buscamos evidenciar, durante os momentos de estudo, na
formacdo que, embora as pecas dos Blocos Ldgicos tivessem propriedades e
caracteristicas que nao necessitavam serem compreendidas pelas criancas daquela
faixa etaria, elas precisavam ter acesso a terminologia correta, uma vez que o nome
€ o inicio do processo de articulacdo dos conceitos. Caso ndo fosse este o0 objetivo
de aprendizagem dos estudantes, seria mais adequado utilizar recursos didaticos
nos quais as caracteristicas das figuras geométrica planas fossem contempladas.

No periodo de formacdo com estudo, a professora comecou a ampliar sua
percepcdo referente aos saberes sobre figuras geométricas planas e, de forma
bastante flexivel, ela foi agregando estes saberes a sua pratica, oportunizando
situacdes em que pudesse abordar essa tematica.

Na finalizacdo das sessGes de avaliacdo das atuacbes pedagodgicas,
consideramos que a professora, apesar do pouco tempo de imersdo no campo das
figuras geométricas planas, planejou e implementou atividades com as criancas do
Infantil V que favoreciam o incremento da compreenséo delas sobre esse assunto.

Consideramos, ainda, que a abordagem desse conteudo precisa
contemplar outros momentos, para além dos desenvolvidos no ambito da pesquisa,
tanto para que ela possa aprofundar os seus conceitos, como para que as criangas,
mediante diversas atividades e variados recursos, ampliem as experiéncias e

aprendam.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

‘A alma € uma cigarra. Ha na vida um
momento em que uma voz nos diz que
chegou a hora de uma grande
metamorfose; é preciso abandonar o que
sempre fomos para nos tornarmos outra
coisa: Cigarra! Morre e transforma-te!
Saia da escuriddo da terra. Voa pelo
espaco vazio!”

(ALVES, 2010)

A docéncia néo se define apenas por sua formagao académica, nem por
seus anos de experiéncia em sala de aula, mas, sobretudo, na postura reflexiva
diante do confronto dessas duas realidades: a formacdo académica e a pratica
pedagogica.

Dessa forma, para uma atuacdo vibrante do professor se faz
extremamente necessaria uma articulacdo consistente entre a teoria e a pratica,
uma vez que estas sdo categorias indissociaveis. Ndo se pode viver uma
experiéncia docente sem considera-las efetivamente, pois se corre o risco de obter
resultados danosos tanto para o professor, quanto para os estudantes.

Sabemos que a articulagdo dessas categorias, teoria e pratica, quando
falamos de professores com alguns anos de experiéncias, pode se tornar cada vez
mais distante, uma vez que as metodologias de formag&o n&o conseguem alcancar
esse professor, pois, devido aos anos de pratica, 0 mesmo pode buscar apenas
solugdes pontuais para problemas imediatos do seu dia a dia.

Nestas duas categorias, teoria e pratica, podemos localizar os saberes
conteudistico e pedagdgicos, uma vez que, conhecendo os conteldos a serem
ministrados aos estudantes, as teorias educacionais, as metodologias e 0s recursos,
o professor, a partir do conhecimento tacito de seus estudantes e na interagdo com
eles, pode desenvolver propostas de atuacdo docente que possibilitem
aprendizagem aos estudantes, fazendo assim girar a espiral do saber.

Além dessas implica¢gfes, toda a subjetividade do professor precisa ser

considerada, contemplando os saberes existenciais, pois, sendo ele uma pessoa,
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em todas as suas relagbes, os seus sentimentos, emocdes, desejos e suas
limitagOes estardo envolvidos em cada proposicdo. Cabe ao docente perceber e
identificar como se sente diante das situacfes, assumindo uma postura profissional
que reconheca 0 impacto de sua subjetividade em seu trabalho, cuidando
constantemente do seu bem-estar para manter um equilibrio entre a interferéncia de
sua subjetividade em sua prética pedagodgica.

Destacamos, inicialmente, a flexibilidade da professora participante da
pesquisa que, em nenhum momento, Se recusou a expor seus saberes, mesmo que
estes fossem inadequados, pois sabemos que a resisténcia de muitos professores
em pesquisa acontece pelo medo de expor alguma fragilidade na fundamentacéo
tedrica. A professora, ao mesmo tempo em que revelava sua confusdo conceitual
diante de topicos do conteido geométrico, também demonstrava grande interesse e
perspicacia em querer aprender e sanar as lacunas conceituais de seus saberes.

Mediante os momentos de estudo do texto na formagédo, foi possivel
constatar a percepcao de si realizada pela professora que reconhecia a inadequacao
de seus conceitos e atuacbes e se propunha a modifica-los diante de novas
situacOes de atuacdo. Consideramos esse reconhecimento de si muito importante,
uma vez que toda mudanca s6 € possivel se o0 proprio sujeito identifica suas
necessidades e passa a agir buscando reelaborar suas acoes.

Outro contributo desta pesquisa se deu mediante a criagdo de contextos
para trabalhar o conteido geométrico dentro da instituicdo, especificamente dentro
da turma de Infantil V acompanhada, mediante atua¢cfes pedagdgicas planejadas e
aplicadas e, indiretamente, entre as outras turmas, pois o0 estudo do texto na
formacao continuada ocorria dentro da sala das professoras, as quais, durante o seu
planejamento, fizeram questionamentos referente as figuras geométricas planas.

Nesta perspectiva de estudo, prezou-se pela adequagcdo dos materiais
utilizados para o trabalho com figuras geométricas planas, explicitando claramente
para a professora as caracteristicas das figuras geométricas planas e dos sélidos
geométricos, bem como a incompatibilidade entre o recurso Blocos Ldgicos e 0s
objetivos de aprendizagem referentes a figuras geométricas planas.

Dessa forma, a proposicdo desta pesquisa permitiu evidenciar a
importancia de momentos formativos associados a pratica pedagogica considerando
elementos da subjetividade docente para que a proposicao de atividades referentes

as figuras geométricas planas fosse intensificada possibilitando o favorecimento de
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contextos de aprendizagem para a construcdo do pensamento geométrico das
criangas.

Na nossa pesquisa, tinhamos, como primeiro objetivo especifico,
Caracterizar a articulacdo dos saberes docentes de uma professora de uma turma
do Infantil V sobre figuras geométricas planas. Durante o periodo de observacao e
na entrevista com roteiro semiestruturado, observamos que a docente limitava as
experiéncias pedagodgicas das criangas, pois propunha poucas atividades,
formulacdes de hipbéteses, materiais e registros sobre figuras geométricas planas.

Em relacdo ao segundo objetivo especifico, Identificar as contribuicbes do
recurso didatico Fiplan em relacdo aos saberes docentes de uma professora de uma
turma do Infantil V sobre figuras geométricas planas, constatamos que, mediante o
estudo do texto e o planejamento das atuacdes pedagodgicas a docente obteve uma
ampliacdo significativa de seus saberes evidenciando a contribuicdo do Fiplan.
Destacamos, sobretudo o uso de um material adequado, ajudando-a a desfazer a
percepc¢ao de uso e denominacao equivocada dos Blocos Légicos.

No que se refere ao terceiro objetivo especifico, Avaliar com uma
professora de uma turma do Infantil V a implementacdo de propostas de atuacao
pedagdgica referentes as figuras geométricas planas a partir da utilizacdo do Fiplan,
esse momento aconteceu durante a escrita dos objetivos, a escolha das
metodologias e dos recursos didaticos, bem como a mediacdo e problematizacéo
realizada em cada plano de atuacédo pedagodgica e sua implementacédo, favorecendo
a articulagcdo dos momentos da acéo docente: planejar-implementar-avaliar.

Finalmente, nosso Objetivo Geral era analisar os saberes docentes
reelaborados por uma professora de uma turma do Infantil V a partir da utilizacdo do
Fiplan. Durante os momentos de avaliagdo das atuacdes pedagodgicas, bem como
no encontro final, a docente revelou, de varias maneiras, o impacto positivo que a
pesquisa teve na ampliacdo dos seus saberes, de modo especial ao incluir, em sua
rotina, as figuras geométricas planas, mediante atividades repletas de
intencionalidade pedagogica, que se manifestavam na elaboracdo e na
compreensao dos objetivos de aprendizagem destacados em seu planejamento e na
implementacéo das proposi¢cdes com as criancas. Ela indicou, também, a ampliacao
conceitual sobre a pertinéncia do conteiddo geométrico sobre figuras planas para as

criangas, entendo que essa temética envolve a nomenclatura, a caracterizacéo, a
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relacdo de semelhancas e diferencas, a comparacdo e a construcdo de hipoteses
para a constituicdo de conceitos.

Também destacamos a contribuicdo do desenvolvimento desse estudo
para a pesquisadora que aprimorou sua habilidade como pesquisadora, ao inserir-se
na instituicdo pesquisada, tendo a oportunidade de acompanhar ativamente de
muitas atividades do CEIl e, assim, enriquecer, também, os seus saberes docentes.
Nesse sentido, destaque a compreender o trabalho docente de maneira empatica,
percebendo em cada professora as motivacdes que perpassam seu dia a dia para
enfrentar desafios e colher conquistas.

Finalmente, destacamos que este estudo mostrou 0 quao necessario € o
processo de formacdo continuada para o docente, principalmente referente ao
campo matematico, notadamente sobre figuras geométricas planas. Apesar dos
esfor¢os dos cursos de formacéo inicial buscarem articular, em seu curriculo, todas
as areas do conhecimento, as entidades publicas, na Educacgéo Infantil, ainda
precisam caminhar para uma formacéo continuada que contemple todos 0s campos
de experiéncia, em prol de uma aprendizagem holistica das criancas.

E necessario valorizar e ampliar a formag&o continuada dos profissionais
da Educacao, priorizando a constru¢do de uma rede colaborativa entre municipios e
professores, evitando que possiveis resisténcias por parte de ambos ndo se
sobreponha a necessidade de aprimorar a qualidade dos encontros pedagdogicos
com as criancas, pois conhecer € um desejo intrinseco de cada ser humano.

Consideramos neste estudo uma grande potencialidade de propormos
uma nova metodologia para a formacdo continuada dos professores que
dimensionada a partir de pequenos grupos de estudo possam obter resultados

significativos no trabalho docente.
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APENDICE A — ROTEIRO DE OBSERVACAO

’;@
AT

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educagéo
Laboratério de Educacéo Matematica — LEDUM
Programa de P6s-Graduagéo em Educagéo

Dissertacéo de Mestrado
Orientador: Paulo Meireles Barguil
Orientanda: Tauane Gomes Moreira

1. Organizacao do espaco na sala de atividades:
¢ Qual é a disposicdo das mesas e cadeiras?
e Existem cantinhos de Leitura, Matematica, Musicaliza¢cdo ou outros?
e Os materiais (brinquedos, jogos, livros, lapis, giz de cera e outros) estdo a

disposicdo dos estudantes?

A sala tem tamanho, iluminacéo e ventilagdo adequadas?

Quais séo as a¢des da docente e das criangas na roda de conversa?

A professora costuma responder as perguntas dos estudantes?

A professora planeja as atividades e seleciona os materiais?

As criangas brincam de forma livre em espacos internos e externos?

A professora faz registros de atividades, brincadeiras e outros?

A professora possibilita 0 desenvolvimento da autonomia das criangas?

© © N o g bk~ Db

A professora utiliza diferentes materiais para propor atividades?

[N
o

. Quais os tipos de registros séo utilizados pelas criangas?

[EEN
=

. A professora realiza o fechamento das atividades propostas?

=
N

. A professora se direciona as criangas com acolhimento e afeto?

=
w

. A professora se comunica com as criancas abaixando-se ao tamanho delas?

[EY
N

. Qual é a atitude da professora na resolucéo de conflitos entre as criangas?

=
(921

. Como a professora se relaciona com as familias das criangas?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO

3 Vi 0%

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educagédo
Laboratério de Educacéo Matematica — LEDUM
Programa de P4s-Graduagéo em Educagéo

Dissertacéo de Mestrado
Orientador: Paulo Meireles Barguil
Orientanda: Tauane Gomes Moreira

Iniciais do nome: Idade: Tempo de atuacéo docente:

Formacgéo académica:

1.
2.
3.

10.

11.

12.

Para lecionar vocé se identifica com alguma turma e/ou etapa especifica da Educagéo?
Como voceé utiliza os espacos da sua sala de atividades?
Qual é o tempo destinado em seu planejamento ao desenvolvimento de atividades
relacionadas aos campos de experiéncias propostos pela Base Nacional Comum
Curricular?

e Eu, ooutro e o0 nés;

e Corpo, gestos e movimentos;

e Tragos, sons, cores e formas;

e Escuta, fala, pensamento e imaginagao;

e Espacgo, tempo, quantidades, relacdes e transformacdes.
Vocé possui livros de fundamentacdo que abordem o conteldo matematico, se sim,
guais sdo?
Quais documentos sdo consultados para a elaboracdo do seu planejamento de
atividades referentes as no¢des geomeétricas?
Quais atividades vocé costuma realizar com as criancas sobre figuras geométricas
planas?
Que recursos didaticos vocé utiliza para o ensino de Geometria?
Como vocé nomeia as pecas dos Blocos Logicos?
Como vocé avalia sua formacdo na Educacao Basica na disciplina de Matematica?
Em sua formacao académica vocé cursou disciplinas de Educagdo Matematica, como
vocé avalia a formacgéo vivenciada?
Vocé participou de alguma formacao continuada que contribuisse para fundamentar sua
pratica referente ao conteddo de figuras geométricas planas? Caso sim, descreva a
contribuicdo dessa experiéncia.
Quais sugestdes vocé tem para que o conteudo de figuras geométricas planas seja

abordado nos cursos de formacdo inicial e continuada?
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Laboratério de Educacédo Matematica — LEDUM
Programa de P6s-Graduagédo em Educagéo

Dissertacéo de Mestrado
Orientador: Paulo Meireles Barguil
Orientanda: Tauane Gomes Moreira

Prezado(a) senhor(a),

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa de
dissertacdo de mestrado “SABERES DOCENTES SOBRE FIGURAS GEOMETRICAS
PLANAS: CONTRIBUICOES DO FIPLAN NO ENSINO E NA APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL”, realizada pela mestranda Tauane Gomes Moreira, sob orientacéo

do professor Dr. Paulo Meireles Barguil.

Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer ddvida que vocé tiver.
ApOs ser esclarecido(a) sobre as informagfes a seguir, caso aceite fazer parte do estudo,
assine no final deste documento, impresso em duas vias: uma via pertence a vocé e a outra

a pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, vocé nao sofrera nenhuma penalidade.

1. O trabalho tem por objetivo geral analisar os saberes docentes reelaborados por uma
professora de uma turma do Infantil V a partir da utilizacdo do Fiplan, e por objetivos
especificos: caracterizar a articulacdo dos saberes docentes de uma professora de uma
turma do Infantil V sobre figuras geométricas planas; identificar as contribuicdes do recurso
didatico Fiplan em relacdo aos saberes docentes de uma professora de uma turma do
Infantil V sobre figuras geométricas planas; e avaliar com uma professora de uma turma do
Infantil V a implementacdo de propostas de atuacdo pedagogica referentes as figuras
geométricas planas a partir da utilizagdo do Fiplan.

2. Minha participacdo nesta pesquisa consistira em responder a uma entrevista com roteiro
semiestruturado acerca dos saberes docentes sobre o ensino e aprendizagem de figuras
geométricas planas. Realizar com a pesquisadora o estudo do texto “Geometria na
Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental: contribuicdes do Fiplan” (BARGUIL, 2016).

Elaborar, implementar e avaliar em colaboracdo com a pesquisadora trés propostas de



99

atuacdo pedagodgica sobre figuras geométricas planas. Além disso, serd realizado um
acompanhamento da minha prética, mediante observacao, pelo periodo de duas semanas.
3. A minha participagdo na pesquisa apresenta riscos infimos de identificagdo, que seréo
atenuados por meio da protecdo de meus dados pessoais e da instituicdo onde sera
realizada a pesquisa.

4. Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e ndo sofrerei
qualquer prejuizo.

5. Fui informado(a) e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a
pagar, por minha participacao.

6. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu
desejar terei livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da
minha participacao.

7. Fui informado(a) que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para
fins desta pesquisa, e que os resultados poderao ser publicados.

8. Qualquer davida, pedimos a gentileza de entrar em contato com:

Tauane Gomes Moreira, mestranda responsavel pela pesquisa, pelo e-mail @gmail.com ou
pelo telefone (85) O-tttt-tttt.

Paulo Meireles Barguil, professor orientador da pesquisa, pelo e-mail @hotmail.com.

Eu, , RG n° , declaro

ter sido informado(a) e concordado em participar, como voluntario(a), da pesquisa acima

descrita.

Fortaleza, de junho de 20109.

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora
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