UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAQO
CURSO DE PEDAGOGIA

ELLEN LARA PEREIRA SILVA DE OLIVEIRA

OS SABERES DOCENTES E A FORMACAO DO PEDAGOGO —
CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA ENSINO DE MATEMATICA

FORTALEZA
2011



ELLEN LARA PEREIRA SILVA DE OLIVEIRA

OS SABERES DOCENTES E A FORMACAO DO PEDAGOGO -
CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA ENSINO DE MATEMATICA

Trabalho de Concluséo de Curso
apresentado a Coordenacdo do Curso de
Pedagogia, da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal do Ceard, como
requisito parcial para a obtencéo do titulo

de Licenciado em Pedagogia.

Orientador(a): Prof. Dr. Paulo Meireles

Barguil

FORTALEZA
2011



ELLEN LARA PEREIRA SILVA DE OLIVEIRA

OS SABERES DOCENTES E A FORMACAO DO PEDAGOGO -
CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA ENSINO DE MATEMATICA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a Coordenacdo do Curso de
Pedagogia, da Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal do Ceara, como

requisito parcial para a obtencdo do titulo de Licenciado em Pedagogia.

Aprovado em / /

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Paulo Meireles Barguil — Orientador

Universidade Federal do Ceara

Prof.2 Ms. Ana Paula VVasconcelos Oliveira Tahim

Universidade Federal do Ceara

Prof.2 Dr.2 Carmensita Matos Braga Passos

Universidade Federal do Ceara



A todos os sonhadores que lutam por

um mundo melhor, mais consciente e perceptivo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco por este trabalho primeiramente a Deus, que nos da salde e coragem para
continuarmos a longa caminhada da vida.

Aos meus familiares, pela companhia constante, apoio incondicional aos novos desafios, que
me retratam, com suas historias de vida e sacrificios ilimitados, seus valores e suas sabedoria,
um jeito mais bonito de enxergar e viver a vida.

Ao0s meus amigos, que fizeram parte da minha caminhada e me ajudaram trilhar minha vida
profissional com as inumeras experiéncias e aprendizados que permearam toda minha
existéncia.

Ao meu professor e orientador deste trabalho, Paulo Barguil, pelo desprendimento ao escolher
me dar apoio, e me orientar com tanta atencdo quando eu mesma nao sabia para onde ir.

A todos que de algum modo passaram por mim e puderam me ensinar sobre essa aventura que
é a vida e que hoje me fazem entender que

“Cada um de n6s compde a sua historia.

Cada ser em si

Carrega 0 dom de ser capaz

E ser feliz”

(Almir Sater)



“Mantenha seus pensamentos positivos,
porque seus pensamentos tornam-se suas palavras.
Mantenha suas palavras positivas,

porque suas palavras tornam-se suas atitudes.
Mantenha suas atitudes positivas,

porque suas atitudes tornam-se seus habitos.
Mantenha seus habitos positivos,

porque seus habitos tornam-se seus valores.
Mantenha seus valores positivos,

porque seus valores... Tornam-se seu destino.”
Mahatma Gandhi



RESUMO

Este trabalho analisa os sabres existenciais de estudantes do curso de Pedagogia que
cursaram a disciplina Ensino de Matematica, da Faculdade de Educacdo, da Universidade
Federal do Ceara, com pretensdo de apresentar a influéncia de crengas e preconceitos no
ensino e na aprendizagem, tanto dos estudantes, quanto em sua praxis como formadores.
Investigou-se o fato de como as vivéncias na disciplina Ensino de Matemética contribuem
para que novos paradigmas surjam ou sejam rompidos para tornar o ensino e a aprendizagem
de Matematica uma realidade mais consciente para noés e nossos futuros estudantes. S&o
apresentadas uma breve discussdo sobre a formagéo inicial do professor polivalente, uma
sucinta analise sobre a legislacdo que regulamenta essa formagdo e um reflexdo sobre os
saberes docentes. Na metodologia do trabalho, foram analisadas as respostas de 8 estudantes
ao questionario referente aos saberes existenciais que foi aplicado, em 2011.1, na disciplina
Ensino de Matematica, na Universidade Federal do Ceard. Os formularios sdo aplicados no
comeco e no final da disciplina, permitindo perceber as diferengas que ocorreram nos saberes

existenciais das estudantes, mediante as vivéncias na disciplina.
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1 INTRODUCAO

Esse estudo insere-se no contexto da contribui¢do da formacdo inicial para a atividade
da docéncia. E feita uma analise das respostas dadas por formandos de Pedagogia, enquanto
participantes da disciplina Ensino de Matematica, disciplina obrigatdria para a graduacdo e
vida docente do pedagogo, ao relatarem mediante formularios especificamente construidos
para esse fim, seus sentimentos e percep¢fes em relacdo ao ensino e a aprendizagem de
Matematica. Assim, podemos identificar se hd& mudancas e como as crencas e saberes
existenciais se desenvolveram nas suas vidas escolares e apos a disciplina cursada.

Relato um pouco sobre minha experiéncia com relacdo a Matematica, 0 ensino e a
aprendizagem dessa ciéncia tdo viva em nosso cotidiano, embora muitas vezes
incompreendida e rejeitada por boa parte dos estudantes por diversos motivos, como
professores com formagéo precaria, metodologias inadequadas, pouco tempo para formacao
de conceitos ou a organizacao curricular.

Enquanto graduanda do curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Ceara, e
futura professora polivalente, pretendo com meu trabalno mostrar como as crengas e
preconceitos podem interferir no ensino e na aprendizagem, quando estudantes e agora como
futuros formadores, além de como as vivéncias na disciplina Ensino de Matematica
cooperaram para que novos paradigmas surjam e tornem o ensino e a aprendizagem de
Matematica uma realidade mais consciente para nds e nossos futuros estudantes.

Ambiciono que este trabalho possa, de alguma forma, trazer algumas contribuicdes
para a reflexdo sobre a formacdo inicial de professores polivalentes, no que se refere a
formacdo para a Educacdo Matematica, aos estudantes dos cinco anos iniciais do ensino
fundamental, assim como sua prépria conceituacao.

Para esse trabalho, elaboramos uma breve pesquisa bibliografica a formacéo inicial do
professor polivalente que irdo ensinar Matematica e uma sucinta analise sobre a legislacédo
que regulamenta essa formagéo.

A opcéo escolhida foi investigar os sentimentos que os estudantes da disciplina tém e
o0 quanto lhes falta para se sentirem confiantes em ensinar Matematica, bem como as crencas e
0s sentimentos que interferiram na formacdo desses professores polivalentes, com e sem
experiéncia docente.

Para tanto, ocorreu um levantamento de respostas dadas por pedagogas graduandas,

enguanto estudantes da disciplina Ensino de Matematica, na Universidade Federal do Ceara,
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no primeiro semestre de 2011. Os formularios fazem parte da didatica dessa disciplina e sdo
aplicados no comeco e ao final da mesma, permitindo identificar as diferencas que a
disciplina e o contato com a Matematica provocam no estudante.

Assim, refletimos sobre como se sente o estudante do curso de Pedagogia em sua
relacdo com a Matematica e seu ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Ha uma
maior percepcao diante do curriculo que o prepara para lecionar essa e as outras disciplinas
que fazem parte do repertorio do professor polivalente? Que imagem eles tém da Matematica
e da relacdo entre ensino e aprendizagem? Deseja-se conhecer o impacto das vivéncias da
disciplina Ensino de Matemaética em suas crencas e atitudes sobre esses aspectos relacionados

a formacao inicial desses profissionais.
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2 CRENCAS E ATITUDES REFERENTES A MATEMATICA

A minha trajetéria escolar foi relativamente trangiila. Tive bons professores na
medida do possivel. Os assuntos da escola sempre me estimulavam a prestar mais ainda
atencdo no que as professoras diziam e sempre havia uma estrelinha a mais para ganhar.

Nas séries iniciais, lembro de muita brincadeira, pintura, vivéncias, que por algum
motivo simplesmente desapareceram quando fui apresentada ao mundo das letras.

Chegada a alfabetizacdo, lembro que o foco era aprender a escrever e ler, e s6. No
ensino fundamental, a amplitude dos conteudos foi se estendendo e eu comecei entdo a
perceber melhor o mundo que me cercava. Além dos novos conhecimentos didaticos da
escola, comegaram a vir os aprendizados pessoais, de relacionamento social.

Recordo do professor de Matemaética! Professor Marcos; alto, quase translicido de tdo
branco, rigido e amedrontador. Tinha um jeito peculiar de nos deixar aflitos. Ele adorava ver
nossas caras desesperadas de medo quando ele entrava em sala e dava aqueles desafios para
turma. Adorava ficar passando de carteira em carteira, monitorando se estdvamos fazendo as
continhas, mexendo no que tivesse sobre nossas mesas, cabelos, mochilas enquanto faziamos
as tarefas repetitivas que ele nos mandava.

Lembro-me aprendendo as primeiras equac@es. Faziamos 20, 30 continhas por aula, e
guem terminasse primeiro podia ficar conversando com a amiga do lado.

Isso era a Matematica: algo sem sentido, repetitivo, seqiiencial, estatico e monétono.
Sentia tanta falta da ciéncia, onde experimentadvamos e manuseavamos tudo!

Eu conseguia sempre terminar antes de todo mundo, pois sempre prestava atencao nas
aulas, era rapida e entdo conseguia ter um bom desempenho em sala, embora sentisse que era
s6 uma habilidade que eu tinha e ndo um novo conhecimento adquirido, como deveria ser a
cada aula na minha cabeca.

Nas provas, sempre passava as tardes “cantando” os conteddos, ou me reunia com
meus amigos para estudarmos decorando as questbes que possivelmente cairia na prova. Foi
tudo muito divertido.

No ensino médio, me encontrava numa escola bastante diversificada das escolinhas
gue estudei anteriormente. Era um ambiente bem mais hostil, onde tive contato com todo tipo
de gente e de método. As matérias agora tinham mais respostas, outras formas de resolucdes,
explicacbes e formulas, muitas formulas! Em todas as fases da minha vida, percebi a

Matematica com esse perfil; rigido, exato, metddico, distante.
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Embora eu conseguisse sempre achar uma Idgica nela, percebia que isso ndo acontecia
com meus amigos. Com tantas formulas, eu me sentia mais livre, havia outras maneiras, para
encontrar os resultados esperados.

Veio entdo o vestibular e as atribui¢des da vida adulta. A Universidade era uma etapa
que, para mim, separaria minha vida completamente. E eu ndo estava acostumada com aquela
responsabilidade, tive dificuldade em aceitar ser dona dela assim tdo prontamente. Acabei
fazendo o vestibular de qualquer jeito, e de todos 0s cursos que ja me propuseram, entrei
somente no que eu, sozinha, escolhi: Pedagogia.

Entrei no curso sem muita expectativa, devido a falta de incentivo e perspectiva das
pessoas pela minha escolha, mas gostando cada vez mais a cada semestre. Sempre admireli
meus professores e ndo repudiava a idéia de me tornar uma. Hoje faco o que gosto, estudo o
gue quero, posso participar na aula de uma forma mais critica e construtivista do que era nas
minhas escolinhas. E bom notar que os tempos mudam e com ele, os métodos, os paradigmas,
0s conceitos. Novas necessidades rogam por novas atitudes e assim, novos resultados.

A medida que o curso foi se especificando, com as disciplinas mais caracteristicas
voltadas para o ensino é que pude perceber mais fortemente as atribui¢fes e barreiras que o
ensino sofreu nesses anos. Nesse trabalho me detive a Matematica.

A disciplina obrigatoria da graduacdo é Ensino de Matematica, e a disciplina optativa
de Topicos de Ensino da Matematica € uma disciplina que sucede a disciplina obrigatoria
Ensino de Matematica, na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard. Eu tive
a oportunidade de cursar as duas. Aqui me restringirei ao Ensino de Matematica.

A disciplina foca atencdo para realmente se trabalhar a questdo da formacdo e nao
mera assimilacdo dos conceitos matematicos. Estudamos Piaget e suas propostas, as quais nos
fornecem alguns conceitos muito relevantes, tais como assimilagdo e acomodacéo, além de
dividir o conhecimento em trés grandes grupos: fisico, social e o l6gico-matematico, sendo
esse ultimo voltado as relagfes que o sujeito estabelece com o0 mundo.

Aprendi sobre o termo verborréia, que significa o simplorio ato de escutar e s6. Onde
0 ensino é algo aleatorio que nao faz sentido na vida pratica do educando. Muito me lembra o
ensino que vivenciei na escola.

E imprescindivel, para uma educacdo de qualidade, uma intensa atividade que remexa
com o0s conhecimentos “adormecidos” dos educandos para permitir que o professor
diagnostique seus estudantes e, com base nesses saberes, possa desafia-los e fazé-los

aprender.
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Na contextualizacdo proposta pela disciplina, vimos a Matematica como algo acessivel
e compreensivel. As aulas nos permitiram formar um olhar mais atento, critico e objetivo para
0s recursos didaticos, que ainda hoje sdo pouco explorados na escola.

O conhecimento no ser humano, conforme Piaget, esta em constante equilibracéo,
entre as assimilacdes e acomodacdes que ele faz ao longo da vida.

Os erros devem ser concebidos como um processo do caminho ao sucesso. N&o ha
outra forma de aprender na vida que ndo seja errando. Os conceitos matematicos precisam ser
trabalhados desde a Educacdo Infantil que é uma época bastante propicia a configuragdo de
conceitos aos quais as habilidades e competéncias sdo instruidas, pois 0s conceitos levam
anos para serem construidos.

A leitura matematica e a leitura de portugués sao dois universos distintos que de certa
forma interdependem-se. A crianga convive com 0s dois desde que nasce. Entdo se o objetivo
da Educacdo Infantil é o desenvolvimento integral da crianca, ndo se deve dar énfase em um
em detrimento do outro. Varias pesquisas realizadas nos ultimos anos mostram que € possivel
trabalhar conceitos matematicos sem necessariamente isso esta relacionado ao ato de escrever.
Ler letras é diferente de ler o mundo.

A escola é para dar sentido ao mundo e a vida da crianga. Assim, o professor
compromissado precisa saber quais sejam esses conceitos e a melhor forma de apresenta-los a
turma, buscando adaptar quaisquer recursos, suas metodologias e avaliacdes. No ensino
fundamental, os contelidos serdo 0s mesmos, mas cada vez com metodologias diferenciadas,
adequadas a turma, ao nivel dos estudantes. Um bom professor é aquele que sabe integrar e
sentir as necessidades de sua turma e preenche-las da forma mais significativa para seus
discentes.

Conclui a disciplina com conceitos matematicos mais amadurecidos assim como esta
enriquecido o0 meu banco de atividades e experiéncias relacionadas a Educacdo Matematica.
Mas seria isso possivel de ser generalizado para todos os professores de Matematica? Sera
que minha peculiar relacdo com a Matematica contribuiu para eu aprender mais?

Hoje sinto a Matematica como uma disciplina bem mais leve, livre de maiores
preconceitos e possivel de encarar com dinamica e estimulo.

Finalizei esses estudos com consciéncia das limitagdes da prépria grade curricular,
onde noto nitidamente as lacunas referentes aos conteldos matematicos necessarios a

formacéo do professor de Matematica, que € pouco explorado, e que suas razbes vao desde o
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pouco preparo dos estudantes que ingressam, quanto pouco tempo para formacao de conceitos
e fundamentacdes, quando o curriculo ndo permite maiores aprofundamentos.

Avalio as contribuicdes dessa disciplina como extraordinariamente Util para meu
processo formativo, como futura pedagoga e possivelmente professora de Matematica, no que
se refere aos saberes do conhecimento, pedagdgicos e existenciais. Vi que meus sentimentos
com a Matematica influenciaram bastante para minha aprendizagem e agora para minha
forma de ensinéa-la.

Por notar que isso ndo aconteceu s6 comigo, decidir relatar nesse trabalho uma
reflexdo acerca das crencas e atitudes que formam o professor pedagogo, que como professor
polivalente luta dentro da faculdade para elaborar conceitos e se tornar um bom professor,
visto que na escola ndo lhe deram essa oportunidade. Como e quanto crencas e atitudes
podem interferir na aprendizagem e na forma de ensino da Matematica sdo algumas das

observagdes que trataremos.
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3 0 CURRICULO DO PROFESSOR POLIVALENTE

A grade curricular da maioria dos cursos, inclusive do curso de Pedagogia, parece
partir do principio de que os estudantes por terem ingressado na faculdade, ja tem

conhecimentos consensuais dominados. Como afirma Libaneo (2010, p. 573):

Parece haver um entendimento entre os professores-formadores e entre 0s
coordenadores de cursos responsaveis pelo curriculo de que 0 os alunos ja dominam
esses conteddos, trazidos do ensino médio, o que, como se sabe, ndo acontece.

Em leitura e analises dos estudos de Libaneo (2010) e Curi (2005), percebemos que 0s
projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia, as disciplinas que envolvem o ensino de
Matematica ou seus fundamentos estdo quase sempre preocupados nas metodologias que o
professor ainda discente desses cursos terd que saber para ensinar Matematica, pressupondo
que os conteldos matematicos ja estdo adequadamente assimilados.

Na analise de ementas de algumas faculdades do Pais, Curi (2005) constata as lacunas
gue envolvem o ensino de Matematica no Ensino Superior, onde poucas abordam os
conteldos matematicos e todos ddo énfase as metodologias do ensino dessa disciplina. 1sso
permite que o professor saia da universidade com deficiéncias tdo alarmantes quanto as que
ele entrou. Seus saberes acerca dos contelidos matematicos sdo vagos, onde o professor ndo
precisar saber Matematica bastando que ele saiba como ensina-la.

Os curriculos acabam deixando de lado as reflexdes e necessidades dos professores de
Matematica quando ndo valorizam suas colocagdes, e os professores passam a depender e
muitas vezes acatar as direcdes que apontam os livros didaticos. Assim, o ensino torna-se algo
previsivel, estatico e desestimulante.

Diante das dificuldades apresentadas na formacédo inicial dos professores polivalentes,
evidenciadas por pesquisas na area e também por minha experiéncia, enquanto discente do
curso de Pedagogia, se faz necessaria maior atengdo sobre o curriculo da nossa formacéo
inicial e a reflexdo sobre as contribuicdes que a disciplina Ensino de Matematica promovem

em seus estudantes.

3.1 Breve histérico sobre formacao de professores
Varias pesquisas tém contribuido, com investigacdes e teorias, sobre a formacédo de

professores, mas nao foi sempre assim.
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No Brasil, pesquisas, como as de Fiorentini et al (2003), em seu texto “Formacéo de
professores que ensinam Matematica: Um balango de 25 anos de pesquisa brasileira”,
retratam que ainda sdo insuficientes estudos e pesquisas realizadas por professores de
Matematica com relacdo a formacéo inicial de professores para ensinar Matematica nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Uma pesquisa feita no Ceara (BANCO MUNDIAL, 1999) sobre a Formacdo de
Professores iniciada pelo Banco Mundial sobre Desenvolvimento e Incentivos aos
Professores, no final da década de 1980 e inicio de 1990, teve o objetivo era transportar a
Educacdo ao alcance de todos, onde tinham pretensfes sobre a melhoria da qualidade da
Educacao do Estado.

A idéia central situa as principais linhas da politica educacional ja implementada no
Ceard desde entdo, e se deu pelo nexo entre as intencdes da politica educacional cearense e 0s
compromissos firmados na Conferéncia Internacional em Jomtien, em 1990 (BANCO
MUNDIAL, 1999).

Para tornar o sonho possivel, dois principios estavam estreitamente articulados: a

democratizagéo e a descentralizagdo da gestdo. Foi assim que surgiram

(...) importantes iniciativas com a elei¢do de diretores de escolas estaduais (1995 e
1998), a criagdo dos Centros Regionais de Educacdo (CREDES-1996), a forte é&nfase
na cooperacdo com os Municipios, o foco da Politica Educacional na Escola
(“escola-ponto de partida”) e a criagdo de Conselhos Escolares. (BANCO
MUNDIAL, 1999).

A ideia nutria parcerias com segmentos governamentais e ndo governamentais,

inclusive invocando a sociedade civil para engajar seus esfor¢os nas matriculas das criancas.

Dentre as iniciativas aglutinadas em torno do eixo “Todos pela Educacéo”, merecem
registro: a instalagdo do Férum Permanente da Educacdo (1996), o Acordo De
Cooperagdo Técnica entre a Secretaria da Educacdo Basica (SEDUC) e as
Universidades cearenses (1996), o Encontro Justica na Educagdo - um pacto
cearense (1997), os Encontros Regionais de Educacdo (1997) e o Programa
Permanente de Apoio aos Secretarios Municipais de Educacdo e Prefeituras
(PRASEMPRE-1997). (BANCO MUNDIAL, 1999).

Outras iniciativas articuladas com as demandas de formacao da rede publica de ensino
e politica educacional do Cear4 merecem destaque: o “Concurso Unico para Professores”, o
“Sistema De Acompanhamento Pedagdgico”, o “Programa de Licenciaturas Breves”, o
“Programa Formacdo Continuada de Professores da Rede Publica” e o “Curso para
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Qualificacdo Profissional do Professor Leigo de Educacdo Infantil”. (BANCO MUNDIAL,
1999).

Estes projetos buscavam, entre outras implicacdes, a qualificacdo dos professores ja
atuantes na rede publica, definicdo dos suportes pedagdgicos a acdo docente e melhorias no
rendimento escolar.

Com o tempo, os frutos advindos do projeto comecaram a se tornar visiveis nas
avaliacdes do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), ja nos anos de 1995 e em
1997. A partir de entdo, o Ceard comecga a promover inovacdes institucionais significativas do
sistema escolar. A evolucdo dos indicadores educacionais do Estado mostra que a
universalizacdo do ensino fundamental caminha para se concretizar. Atualmente, um dos
programas relevantes do governo pode ser percebido nas intencdes e resultados expressivos
do PAIC (Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa) que incorpora Portugués e Matematica
nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

O Ceara aprendeu que iniciativas compartilhadas e pactuadas podem produzir
resultados efetivos, estudou experiéncias bem-sucedidas em outros contextos e pode adapta-
las e recria-las com caracteristicas particulares, contextualizadas com a realidade do Estado
onde a capacitacdo em servigo se torna um caminho fértil para articulagdo entre teoria e
pratica. O acompanhamento pedagogico através da troca de experiéncias se faz um
mecanismo eficaz na formacdo de professores, buscando alternativas para potencializar a
contribuicdo da Universidade na formacao dos professores.

Todos esses processos se ajustam na percepcao construida acerca dos antecedentes
desvelados para uma formacéo de exceléncia. As transformacdes acerca dos procedimentos
evolutivos desses programas geram pressdes e demandam novas capacidades para sistema
educacional. Sdo repensados todos os requisitos precedentes para melhoria do sistema, como
a relevancia da formacdo docente, valorizagcdo da profissdo e melhoria das condi¢bes de
trabalho. Neste trabalho darei énfase na Formagdo Docente.

Desde a LDB/96, o Brasil se reestrutura nos campos institucionais e curriculares para
atender as demandas da formacdo adequadas de professores das séries iniciais.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do

magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996).
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As diretrizes gerais para formacdo inicial dos docentes no pais sdo expressas na Lei
Magna da Educacéo Brasileira, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — a antiga
LDBEN, hoje representada pela sigla LDB, de 9.394/96, em seu artigo 61, relata sobre os
fundamentos metodoldgicos se fazerem presentes na formac&o inicial em seu paragrafo tnico,
incluido pela Lei n® 12.014/09:

A formacéo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacéo bésica, terd como fundamentos:

| — a presenga de sélida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estadgios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicbes de
ensino e em outras atividades.

Cabe-nos enfatizar ainda o artigo referente as instituicGes de ensino superior, quanto

as suas obrigacdes para a formacéo inicial dos profissionais docentes:

Art. 63 Os institutos superiores de educa¢do manterdo:

| - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive 0 curso
normal superior, destinado a formacéo de docentes para a educacéo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacéao
superior que queiram se dedicar a educagdo basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

No artigo 67, da LDB/96, confirmamos as obrigacdes dos sistemas de ensino quanto

ao profissional da educacao e as condi¢des de ingresso e trabalho:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério pablico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

I11 - piso salarial profissional,

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga de
trabalho;

VI - condi¢Bes adequadas de trabalho. (BRASIL, 1996).

Posteriormente, é publicada a Resolucdo n° 1, do CNE/CP, de 18 de fevereiro de 2002,

que afirma, em seu artigo 5°:
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O projeto pedagégico de cada curso, considerado o artigo anterior, levara em conta
que:

| - a formacdo deverd garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na
educacdo basica;

Il - 0 desenvolvimento das competéncias exige que a formacéo contemple diferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor;

Il - a selecdo dos contetidos das areas de ensino da educacao basica deve orientar-se
por ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da
escolaridade;

IV - os contelidos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de
modo articulado com suas didaticas especificas;

V - a avaliacdo deve ter como finalidade a orientacdo do trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relagéo ao seu processo de aprendizagem e a
qualificacdo dos profissionais com condi¢des de iniciar a carreira.

Paragrafo Unico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico
geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de
situacdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas (BRASIL,
2002).

Com a necessidade dos ciclos de avaliacdo para monitorar 0s estagios e qualidade da
educacéo basica publica, séo elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Em 1997, os PCN de Matematica (BRASIL, 1997) apresentam um quadro gritante da
Educacdo Matemética no Brasil e sugerem algumas atitudes relevantes para sua melhora.
Dentre os fatores percussores para esse quadro critico estdo a formacgdo docente, os livros
didaticos e as condicdes de trabalho.

O documento chama atencdo para a necessidade de modificar: i) a compreensdo da
natureza do conhecimento matematico; ii) as relagdes entre professor, saber matematico e
estudante; iii) as metodologias, com a valorizacdo da resolucdo de problemas, da Histéria da
Matematica, das TIC e dos jogos; e iv) o significado da avaliagdo, compreendendo o papel do
erro na elaboracédo da Ciéncia, inclusive a Matematica (BRASIL, 1997).

Assim, o professor comega a sSer mais responsabilizado pelo processo de
aprendizagem, influenciando assim na sua formacé&o inicial para atender todas as demandas
expostas sobre 0 ensino e a aprendizagem dos estudantes de Matematica.

No século XX, tivemos uma explosdo de pesquisas nas areas de Educacéo
Matematica, Histdria da Matematica, Epistemologia e Psicologia da Aprendizagem além de
pesquisas na formacdo de professores e sobre as TIC que contribuiram para um novo quadro
da Educacdo Matemaética do século XXI.

As leis emanadas do Congresso Nacional ainda precisam ser efetivadas na Educacao
no Brasil, pois vemos que o quadro legal ja se alterou de modo a favorecer um caminho

melhor para busca da qualidade na Educagdo Bésica gratuita.
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Apesar de incipientes, esses estudos ajudam a criar uma nova linha de raciocinio
referente ao professor de Matematica como a necessidade de aprofundar seus saberes do
conhecimento, onde a énfase maior esta nos contetidos a serem ensinados, na ampliacdo de
seus saberes pedagdgicos, onde se apropria das teorias de aprendizagem, metodologias,
recursos didaticos e a transposicdo didatica dos contetdos que envolvem a disciplina a ser
ensinada, e refletir sobre os saberes existenciais, onde encontramos suas crencas, percepgoes e
sentimentos acerca da Matematica e seu ensino e sua aprendizagem.

Nesses pontos, especialmente, encontramos muitas das questdes que véem
preocupando professores e governos, que estdo em constantes conflitos, afim de que todos
esses direitos sejam hoje respeitados, principalmente no que se refere a formacéo continuada,

piso salarial e condicGes de trabalho.

3.2 A formagdo do professor

A formacdo do educador é indissociavel da estrutura historica e social do Brasil,
incluindo a cultura sobre as estruturas formativas e o papel da legislagio nem sempre
incorporada a realidade.

Essa formagdo, portanto, inicia-se quando ainda estudante, enquanto sdo elaboradas
suas crengas e atitudes em relacdo a Matematica, que irdo influenciar toda sua carreira.

Segundo os PCN de Matematica, o professor precisa:

* identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de suas
ramificacdes e aplicacdes;

* conhecer a historia de vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens
fundamentais, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas condi¢des
sociologicas, psicolégicas e

* ter clareza de suas proprias concepgdes sobre a Matematica, uma vez que a pratica
em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, a defini¢do de objetivos e contetidos de
ensino e as formas de avaliacdo estdo intimamente ligadas a essas concepgdes.
(BRASIL, 1997, p. 37).

Quando falamos de identidade profissional é preciso falar também sobre saberes e
competéncias. A formacao docente que constrdi o professor esta intrinsecamente relacionada
com idéias de identidade e formacdo, com necessidade de se fazer referéncia a saberes e
competéncias, uma discussao muito atual da area.

A idéia de competéncia ndo é recente, embora sua abordagem seja diferente do que ja
foi. Hoje, mais especifica, a nocdo de competéncia atua em termos bem comuns e

generalizantes, como gestdo por competéncia, formacdo de competéncias, avaliacdo do
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trabalho por competéncia, etc. Tudo repercutindo na reflexdo de uma educagdo com
qualidade.

Nesse discurso de “novidades” ndo podemos esquecer-nos dos nossos mais Serios
problemas, “velhos” conhecidos que se arrastam nos desgastados discursos. Desde que o
problema é do professor, a culpa é do estudante, o sistema nao ajuda e a educacdo basica € um
fracasso, notamos uma mania de achar culpados, e ndo solucdes.

Algumas ja firmadas pelos documentos oficiais, como os PCN, falam de
competéncias, atitudes, formagdo continuada, novas maneiras de levar a Educagédo para as
novas geracgdes. As teorias de ensino vao se aprofundando e refletindo aos poucos nas salas de
aulas.

Como afirma Rios (2002, p. 156), do ponto de vista do senso comum, a novidade é
associada com o avanco, mais, ainda, com a melhoria. Entdo, na verdade, estamos na busca
por algo inovador, que realmente mude. Procuramos o novo, ndo s6 a novidade. Busca-se 0
novo, ndao somente um retorno em busca da origem, mas aquilo que é mais provocador,
estimulador para se organizar de forma diferente o trabalho.

Assim, defendendo uma formacéo continuada onde, diferente de antigamente, se tem
consciéncia que o professor esta sempre aprendendo, tanto em seu curso de formacéo, quanto
e, mais ainda, em sua prética constante, onde teremos algo realmente novo.

Gomes (apud RIOS, 2002, p. 157) afirma que “[...] original tem raizes aqui e de longa
data.”. Assim associa origem e raiz. Quando falamos de formacgdo continuada, estamos nos
referindo a algo que manter suas raizes e que a cada etapa do processo ganha originalidade,
renovando-se na transformagdo. Importante pensar, portanto, em algo novo que, por ser
original, tem o carater de permanéncia.

Barguil e Borges Neto (2010) dissertam sobre a formagéo continuada, que surge como
a oportunidade do docente refletir sobre as dificuldades e os desafios no seu cotidiano, que
podem ser de natureza conceitual (falta de dominio de conteddo), de natureza pedagdgica
(desconhecimento de estratégias que favorecem a compreensdo pelos estudantes dos
conceitos) e de natureza experiencial (reflexdo sobre as suas vivéncias pedagdgicas, seja
como estudante, seja como docente).

Segundo Rios (2002), quando pluralizamos o termo competéncia, ele passa a tomar
lugar de saberes, habilidades, capacidades que designam elementos que devem estar presentes

na formacao e na préatica do professor.
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Os documentos oficiais, ja mencionados, trazem essa nova designacdo, embora se
deva citar o fato de que as diferengas entre habilidade, competéncias e capacidades sdo sutis,

pois cada termo tem fatores incomuns.

3.3 Os professores e 0s saberes docentes

Além de individual, o trabalho docente é também social na medida em que “[...] sua
origem de classe, étnica e de género o expde a diferentes influéncias e experiéncias que
repercutem em sala de aula provocando diferentes reacdes e expectativas no(a) professor(a) e
alunos.” (PASSOS, 2009). Social, pois € trabalho que lida com as tensbes, dilemas,
negociacBes e estratégias de interacdo que sdo decorrentes da pratica pedagdgica bem
gerenciada.

Complementando, Tardif (2002) defende a dimenséo afetiva presente no ensino, que
como veremos na analise das respostas das estudantes, torna-se bloqueadora ou facilitadora

do ensino e da aprendizagem.

Uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo, emocional. Baseia-se em
emocdes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos estudantes, mas
igualmente de perceber e sentir suas emoc¢des, seu temores, suas alegrias, seus
préprios bloqueios afetivos. (TARDIF, 2002, p. 130)

O ensino exige um investimento pessoal do professor seja algo indissociavel do seu
ser. Tardif (2002) defende que a personalidade do professor € um componente de seu

trabalho, o que ele denomina de trabalho investigativo onde o professor investe em si mesmo.

Nesse tipo de atividade, a personalidade do trabalhador, suas emocdes, suas
afetividades fazem parte integrante do processo de trabalho: a prépria pessoa, com
suas qualidades, seus defeitos, sua sensibilidade, em suma, tudo o que ela €, torna-se
de uma certa maneira, um instrumento de trabalho. Essa tecnologia emocional e
representada por posturas fisicas, por maneiras de estar com o0s estudantes
(TARDIF, 2002 apud PASSOS, 2009).

Pimenta (1999 apud RIOS, 2002, p. ) afirma que

Professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e
habilidades técnicos-mecanicas. Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar
como contribuicdo ao processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados,
espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus
saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social lhe coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os
conhecimentos da teoria da educacédo e da didatica necessarios a compreensdo do
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ensino como realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a
prépria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-
fazeres docentes, num processo continuo de construcdo de suas identidades como
professores.

Como vimos, a autora se refere aos saberes provenientes das experiéncias, saberes
cientificos e pedagogicos, todos entrelacados para uma formacdo profissional mais
consciente. Eles abrangem todas as vivéncias profissionais, pessoais e 0s saberes especificos
que fazem parte da vida do professor.

Altet (apud RIOS, 2002) também prop&e uma tipologia de saberes semelhantes onde
os professores seriam mobilizados por saberes tedricos, entre os quais se distinguem o0s
saberes a serem ensinados e 0s saberes para ensinar, 0s saberes praticos, onde se encontram 0s
saberes sobre a pratica e da pratica, e saberes e competéncias, desenvolvidos pelo professor
que seriam dispositivos variados e complementares que desenvolvam o saber auto-avaliativo
(saber-analisar, saber-refletir, saber—justificar) sobre suas préprias praticas e experiéncias.

Desta maneira, Barguil e Borges Neto (2010) complementam afirmando que os
saberes discentes sdo frutos das suas experiéncias e as situacfes do seu cotidiano sdo
consideradas na pratica docente, de acordo com os saberes e o cotidiano, tornando mais
profundos e Uteis os conhecimentos cientificos.

Em relacdo aos saberes docentes enunciados por Pimenta (apud RIOS, 2002) — do
conhecimento, pedagdgicos e da experiéncia — Barguil e Borges Neto (2010) propGem

nomear o Ultimo de existenciais.

O primeiro refere-se ao saber disciplinar (conteldo a ser ensinado) e ao saber
curricular (selecdo e organizacdo do contetido). O segundo contempla ndo somente
as metodologias oriundas das teorias da Educacdo, que explicam os processos de
aprender e de ensinar, mas, conforme Borges Neto e Oliveira (2002), a apropriacdo
de recursos didaticos analdgicos e digitais e a habilidade de realizar a transposicao
didatica. O terceiro mira as representac@es (crencas, percepcdes e sentimentos) que
orientam, mesmo sem ter delas consciéncia, a pratica docente, pois elas nascem (e
morrem) na realidade. (BARGUIL; BORGES NETO, 2010)

Acrescentando, Curi (2005) disserta sobre a necessidade de os professores em
formagdo considerarem sua vida estudantil, seu contato com a Matematica, sabendo que ela
influencia na percepgéo pessoal, a selecdo e organizacao de contetidos que irdo repercutir na
sua vida docente e consequentemente nos seus estudantes.

Vemos no decorrer das afirmacdes dos autores que a pratica docente estd intimamente
ligada a forma de ser do professor, sua autonomia de percebe-se a si e a seus alunos. O

trabalho do profissional de educacdo € dificil, pois se encontra na impossibilidade de sua
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confirmacdo, o trabalho exercido ndo € algo palpavel, muito menos certificado de suas
contribuicbes, como podem ser medidos o labor cujos recursos sdo objetos materiais, como

uma industria.

3.4 Os saberes existenciais

E preciso ter uma visdo da natureza humana que considere o poder das emocdes, pois
elas pensam tanto no nosso poder de decisdo quando as mais elaboradas Idgicas racionalistas
gue possamos elaborar em nossas mentes.

Fomos longe demais, quando enfatizamos o valor e a importancia do puramente
racional — do que mede o QI* — no Homem. Para 0 bem ou para 0 mal, quando s&o as emocdes
gue dominam,o intelecto ndo pode nos conduzir a lugar nenhum (GOLEMAN, 2007).

Vivemos numa sociedade que em virtude da aceleracéo e a complexidade do mundo, s
preza resultados, nimeros e prémios. Gracas a pesquisas inconformadas a respeito dos
porqués de nossas reacdes, a Psicologia avanca em estudos que reconhecem o papel essencial
das emocdes no pensamento.

Nesse sentido, contribuigdes interessantes podem ser encontradas em estudos de
Gardner, quando inicia-se a falar sobre inteligéncias inter e intra pessoal, e Goleman, que faz
uma abordagem sobre a inteligéncia emocional que escapa aos olhos da escola.

As contribuicdes dessa disciplina, que pondera as emogdes em relacdo a Matematica a
partir de sua didatica mais diversificada, contribui para a constituicdo de pessoas mais
conscientes dos seus papeéis sociais, além de proporcionar um alerta as geracdes futuras de
professores sobre as crencas, suas e de seus estudantes, onde compreenderdo as atitudes como
reacOes as essas crencas contidas num tempo onde o racionalismo muitas vezes ainda domina

as estruturas institucionais, como a escola e a universidade.

Cabe ao ser humano desenvolver, a0 mesmo tempo, a ética e a autonomia pessoal
(as nossas responsabilidades pessoais), aléem de desenvolver a participacdo social (as
responsabilidades sociais), ou seja, a nossa participacdo no género humano, pois
compartilhamos um destino comum. (MORIN, 2000, p. 12).

Os maiores desafios para a Educacdo do século XXI situam-se em um ensino que

considere o conhecimento como algo vivo e inacabado, além da identidade humana pouco

! Quociente de inteligéncia (abreviado para QI, de uso geral) — é uma medida obtida por meio de testes
desenvolvidos para avaliar as capacidades cognitivas (inteligéncia) de um sujeito, em comparag¢éo ao seu grupo
etario. A medida do QI é normalizada para que o seu valor médio seja de 100 e que tenha um
determinado desvio-padrdo, como 15.
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contemplada nos ultimos anos, respeitando nossa condicdo planetéria, seus problemas, e a
aceleracao historica.

Assim, dadas todas as circunstancias para mostrar qudo importante sdo os saberes das
experiéncias tidas, investigarei os formulérios aplicados por Barguil com os estudantes da
disciplina Ensino de Matematica, em 2011.1. Os questionarios mostram algumas
consideracOes sobre as percepcbes dos estudantes em relacdo a Matematica que eles

conhecem antes de cursar a disciplina e depois dela.
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4 PESQUISA DE CAMPO E ANALISE DAS RESPOSTAS

Neste capitulo, serdo apresentados o instrumento de pesquisa, a coleta dos dados e a

respectiva analise.

4.1 O instrumento de pesquisa

Ao iniciarmos a disciplina, o professor regente Paulo Barguil convida todos os
estudantes matriculados a responder um questionario com perguntas reflexivas acerca de
nossos sentimentos e crencas em relacdo com a Matematica, afim de conhecer nossos medos e
perspectivas para a disciplina. O questionario é novamente aplicado no final do semestre para
avaliar as contribuicGes propiciadas pelas aulas ministradas, comparando-0 com o primeiro

Analisaremos as respostas dadas pelas estudantes aos formulérios acerca de suas
crencas e atitudes com a finalidade de notar as diferencas significativas que a disciplina e 0
contato com a Matematica provocaram no estudante.

Refletiremos sobre como se sente o estudante de Pedagogia em sua relacdo com a
Matemaética e seu ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Como se da sua visao ou
percepcao diante o curriculo que o prepara para lecionar essa e todas outras disciplinas que
fazem parte do repertério do professor polivalente. Que imagem eles tém da Matematica, na
relacdo do ensino e aprendizagem, mostrando o impacto das vivéncias da disciplina Ensino de
Matematica nas suas crencas e atitudes sobre essa relacao.

Considerando os objetivos dessa pesquisa, foram escolhidas apenas algumas das
questdes do formulario, que se encontra no ANEXO A. Neste trabalho, os formularios usados
foram aplicados em todos os estudantes da disciplina Ensino de Matematica, no semestre
2011.1, no inicio (fevereiro) e no final (junho).

Foram selecionados 8 formularios que constassem todas as respostas que iriamos
contemplar na analise. A construcdo dos quadros foi escolhida de forma a equiparar as
respostas das estudantes no comeco e ao final do semestre. A analise prioriza indagacfes e
respostas que fazem referéncia a crengas e sentimentos relacionados com a Matematica. As

respostas serdo analisadas por grupo, analisando-se uma por vez.

4.2 Analise das respostas
A primeira anélise (QUADRO 1) apresenta a caracterizacdo dos sujeitos participantes

da pesquisa: iniciais, idade, sexo e experiéncia docente. A amostra referente as estudantes
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deste quadro padroniza uma analise em conjunto com todos os outros quadros. O item turno
servira apenas para situar cada estudante com a turma do curso ao qual se origina, mostrando

a igualdade de amostra comparativa de ambas as turmas cursadas em 2011.1.

QUADRO 1 - Caracterizacdo dos sujeitos

EXPERIENCIA
ESTUDANTE TURMA INICIAIS IDADE | SEXO DOCENTCI;
1 A B.G.N. M. 24 F N
2 A C.0.C. 21 F S
3 A F.K.B. A 23 F N
4 A L.L.C. 21 F S
5 B A.O.P.C. 22 F S
6 B A.G.C. 22 F N
7 B M. A.R. 21 F N
8 B T.F. M. 21 F S

Fonte: Questionarios da disciplina Ensino de Matematica.

Observando o quadro acima, constatamos que as participantes da pesquisa sdo 8
estudantes de duas turmas do semestre 2011.1. Todas sdo mulheres de faixa etéria entre 21 e
24 anos. Metade tem experiéncia docente e a outra metade ndo. Desde a elaboragdo do
questionario, sdo informadas apenas iniciais, para garantir o sigilo e evitar algum possivel
constrangimento ja que estao falando de suas vidas e sentimentos pessoais.

Os quadros 2 a 7 apresentam um paralelo entre as questfes respondidas referentes aos

sentimentos e crencas em relacdo a Matematica, no inicio e no final da disciplina.

4.1.1 Quais sdo os seus sentimentos em relacdo a Matematica?

A primeira pergunta do questionario faz referéncia aos sentimentos em relagdo a
Matematica. Como vemos, no inicio do semestre, em fevereiro de 2011, hd uma tendéncia
maior de aparecer mais sentimentos negativos como receio, medo e trauma. Percebemos que
sdo sentimentos que tiveram no passado, referentes a suas vidas escolares, geralmente
relacionados aos métodos/metodologias que foram usados com elas. Se bom, revelam
curiosidade, satisfacdo, se ruins, revelam a Matematica como incégnita, desgosto, “tendo de

suporta-la”, como relata a estudante 6.
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QUADRO 2 - Sentimentos discentes em relacdo a Matematica

DE,i-II\-lEJI'E FEV/2011 JUN/2011

1 Receio. Alivio.

2 Receio, temor. Coragem e paixao.

3 Trauma. Aliviada.

4 Raiva, desgosto, 0s piores possiveis. N&o mais um bicho de 7 cabecas.

5 Curiosidade, prazer em aprender, Curiosidade, superagao.
satisfacéo.

6 Né&o sdo os melhores. Tento suporta-la. | Meus medos eram devido a forma

como me foi passada (alivio).

7 Incdgnita, por ndo entendé-la. Gosto.

Gosto muito. Os melhores possiveis.

Fonte: Questionarios da disciplina Ensino de Matematica.

Notamos aqui as emogdes que cada estudante tem em relacdo a Matematica, as quais
impulsionam as atitudes e crencas relacionadas ao ensino e a forma como aprenderam essa
Ciéncia, quando lemos respostas como “Meus medos eram devido a forma como me foi
passada”, da estudante 6, depois de cursada a disciplina Ensino de Matematica.

Em junho, finalizada a disciplina, o quadro se reverte, onde notamos mais sentimentos
relacionados a sensacdes de alivio, superacdo como “ndo é mais um bicho de sete cabecas”,
relatada pela estudante 4.

Percebe-se que emocdes positivas impulsionam novas descobertas, cabendo a pessoa
que sente maiores atitudes acerca de estimulos e disposi¢do para dar mais atencao as aulas de
Matematica e sentirem se bem com isso, temos 0 quadro oposto quando vemos sentimentos
negativos ligados as influéncias acerca de metodologias e/ou abordagens inadequadas que

repercutem em atitudes de desprezo, medo e inseguranca referentes & Matematica.

4.1.2 Em relacdo a Matematica, quanto vocé gosta dela?

No QUADRO 3, temos as notas de quanto as estudantes gostam de Matematica. As
notas foram circuladas em uma espécie de régua, onde as estudantes faziam um “X”,
marcando as suas respostas.

A média de fevereiro de 2011 dessas estudantes foi de 6,25, e, em junho de 2011, foi
7,75.
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Fica evidente a constatacdo de que os estudantes passam a gostar mais da Matematica
apos uma abordagem bem mais diferenciada que tiveram em suas vidas escolares, refletindo

assim o que defende Curi (2005), quando trata da relacdo experiéncia e pratica.

QUADRO 3 - Nota de interacdo com a Matematica

[I)EE-II\-IPI'E FEV/2011 JUN/2011

1 7 8
2 7 9
3 4 7
4 0 4
5 10 10
6 5 7
7 8

8 9 9

Fonte: Questionarios da disciplina Ensino de Matematica.

4.1.3 Que objeto(s) e/ou palavra(s) pode(m) representar a sua imagem de Matematica?

No QUADRO 4, elas colocaram palavras e/ou objetos para representar a imagem que
elas tinham da Matematica, permitindo-nos perceber mais claramente 0s sentimentos
relacionados ao QUADRO 2.

QUADRO 4 - Objetos e palavras que concretizam a Matematica

DE,i-II\-IL'IJ'E FEV/2011 JUN/2011

1 Livro que tinha do ensino Situacdo-problema, compreenséo e
fundamental. solucéo.

2 Calculadora, complicacao. Misteriosa.

3 Medo esperanca. Superagéo.

4 Perdida. Situada.

5 Dia a dia, jogos, cotidiano. Objetos geométricos do dia a dia,

l6gica.

6 Problema. Conhecimentos.

7 Surpreendente. Palitos de picolés.

8 NUmeros, necessidade. NUmeros, contagem.

Fonte: Questionarios da disciplina Ensino de Matematica.
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Quando colocam objetos que representavam a Matematica para elas, no inicio da
disciplina, podemos notar que muitos sdo objetos metddicos, como calculadoras, nimeros e
livros didaticos, onde concebem uma imagem da Matematica meramente sistémica, onde as
relagdes com a realidade e com suas vidas € distante e vaga.

Quando elegem uma palavra, ainda na fase inicial da disciplina, e estas sdo
sentimentos em relagdo a Matematica, encontramos majoritariamente sentimentos que
remetem a relacdo de distancia como o “perdida” da estudante 4, assim como medo,
esperanca e problema.

As outras respostas, se limitam a demonstrar uma imagem de uma Matematica
estimulante, como a resposta da estudante 7 que relata ser a Matematica “surpreendente”, e
atil, como afirma a estudante 8, quando declara “necessidade”, fazendo referéncia a uma
Matemaética utilitarista.

Ja no término do semestre, a situacdo mais uma vez se reverte com objetos se
relacionando a didatica realizada na disciplina onde “palitos de picolés” que fazem parte do
recurso didatico QVL (quadro valor de lugar). Respostas como “Conhecimentos”,
“Contagem”, “Objetos geométricos do dia a dia”, demonstram ter havido uma maior
percepcao das aplicacdes de informacdes vagas que tinham anteriormente.

Em relacdo aos sentimentos, notamos emocdes relacionadas a “superacdo”,”situada”,
“légica”, que nos permite comprovar uma mudanca significativa na suas visdes sobre a

Matematica, como algo mais aplicavel ao cotidiano e as rela¢6es l6gicas de suas vidas.

4.1.4 Na qualidade de pedagogo, quao confiante vocé se sente em rela¢do a ensinar Matematica?

No QUADRO 5, assim como no Quadro 3, as notas foram circuladas em uma espécie
de régua, onde as estudantes faziam um “X” onde elas marcavam suas respostas enumeradas
de 0 a 10. Aqui, as estudantes mostram as notas referentes ao quanto elas sentem-se
preparadas para ensinar Matematica.

Esta € uma das questbes que se baseiam inclusive em aspectos relativos aos seus
saberes do conhecimento, que se referem ao dominio de contetidos, e também suas percepcdes

acerca do curriculo da graduacao que estdo cursando.
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QUADRO 5 - Confianca na formagcéo inicial

[I)EE-II\-IPI'E FEV/2011 JUN/2011

7 8
2 5 8
3 4 7
4 0 7
5 10 8
6 2 6
7 7 8
8 6 8

Fonte: Questionarios da disciplina Ensino de Matematica.

Aqui percebemos no inicio do semestre uma média de 5,1, onde encontramos notas
bem peculiares, como 10 e 0.

A media de junho de 2011 é 7,5, havendo uma concentracdo de notas em torno de 7 e
8, aceitaveis aos padrbes que conhecemos. Interessante notar a estudante 5, que retrocede sua
nota de 10 para 8, possivelmente sensivel a percepcdo de que ha um pouco mais a aprender
para 0 ensino da Matematica. Outra situacdo relevante é propiciada pelas estudantes 4 e 6,
que, possivelmente, exprimem de maneira sensivel suas emocdes relacionadas com 0s juizos
didaticos e metodoldgicos de uma forma mais segura e concisa aumentando

significativamente suas notas, respectivamente, de O para 7 e de 2 para 6.

4.1.5 Desenhe abaixo uma cena cujo titulo é “Ensino e Aprendizagem em Matematica”

Na ultima atividade do questionario, ¢ solicitado que o estudante desenhe uma imagem

com tema ensino e aprendizagem em Matematica, cujas produ¢des constam no QUADRO 6.



QUADRO 6 — Representagéo pictdrica sobre o ensino e a aprendizagem em Matematica
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Fonte: Questionérios da disciplina Ensino de Matematica.



QUADRO 7 - Breve descri¢do dos desenhos do QUADRO 6
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ESTU- FEV/2011 JUN/2011
DANTE
1 Matematica conteudista. Desenho do QVL.
2 Matematica dificil, complicada. QVL com “a Matematica é show”.
Professor na lousa com tabuada. Estudantes em roda com a frase na
3 lousa “construcdo dos conhecimentos
é feita coletivamente com interagédo
entre todos”.
4 Matematica como um monstro. Menina com pensamentos positivos.
Aula com lousa em exercicios Desenho de uma sala de aula feliz
5 diferentes de Matematica com mesma | onde professor constroi com o
resposta. estudante e tem cooperacao dos
estudantes (envolvidos).
6 Menina com muitos pensamentos em | Professor feliz ensinando estudantes
Matematica, simbolos, numeros. formas geométricas em pé.
7 Aula onde professor faz contas na Professor ensinando no QVL.
lousa e estudante com muitas davidas.
Aula onde professor ensina em Aula onde estudantes fazem diversas
8 sequéncia e estudantes ndo estdo atividades sozinhos e em duplas.
envolvidos. Matematica mais concreta.

Fonte: Questionarios da disciplina Ensino de Matematica.

Depois de visualizadas e descritas todas as analises sobre as respostas das estudantes,
podemos notar 0 imenso antagonismo que ocorre em algumas respostas, como 0 caso da
estudante 4, que enxerga a Matematica primeiramente como um monstro e depois desenha
uma menina com pensamentos e expressdes positivas em relacdo & Matematica.

Os desenhos das estudantes 1, 2, 3, 7 e 8 fazem referéncia as metodologias de ensino e
aprendizagem que vivenciaram, antes na escola e posteriores a disciplina Ensino de
Matematica, como retratado em sua maioria 0 QVL, a turma posicionada em circulo,
facilitando a socializacdo de ideias e imagens inclusive coloridas, somente do segundo
momento, retratando uma possivel presenca de maior engajamento na atividade.

Na disciplina, os textos sempre muito claros e de extrema relevancia proporcionaram
um bom aprendizado, além do uso de novas metodologias e recursos didaticos — jogos,
objetos virtuais de aprendizagem, filmes, visitas, provas didaticas etc. — pois permitiu aos

estudantes terem compreensdo ampliada do fendmeno educativo, percebendo outros aspectos.
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A diversidade de instrumentos avaliativos também deve ser citada, pois se contrapGe
aos metodos anteriormente usados e que possivelmente ainda hoje existem. De modo especial,
citamos a analise de uma aula de Matematica, que nos permitiu confrontar

ApOs essas experiéncias, as atividades prosseguiram com visitas nas escolas onde se
pode praticar os conhecimentos adquiridos até ali e enxergar as dificuldades reais que
repercutem no processo de aplicacdo, orientacao e resultados significativos.

Essas visitas foram bastante vantajosas, em termos de conhecimentos pedagogicos.
Idéias novas foram apresentadas e construidas pela disciplina. A prética € sempre mais
desafiadora que o planejamento.

O desafio € enorme, tanto pela cultura da desprofissionalizacdo, falta de politicas

voltadas para um bom apoio, entre outras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como pretendido no inicio do trabalho, este estudo investigou as contribuicdes da
disciplina Ensino de Matematica para formacdo docente acerca de suas crencas e atitudes
sobre a Matematica. A experiéncia vivenciada por mim e algumas colegas, mediante a analise
dos formuléarios, revela significativas mudangas sobre como foi o ensino de Matematica para
nos, mediante os saberes discentes.

A disciplina nos alerta para quais condic6es estdo sendo postas 0s cursos de formacao
inicial para pedagogos e ao analisarmos o papel da disciplina, enquanto estudantes de Ensino
de Matematica, para nossa atuacdo profissional futuramente considerando os estudos mais
recentes e novas implementag0es nas dinamicas utilizadas na disciplina lecionada de forma a
contribuir para amplificagdo dos nossos conhecimentos.

Ao participar da disciplina Ensino de Matematica, pude analisar, na dinamica da
disciplina e dentro dos memoriais requisitados, toda minha vida e o (des)encontro com a
Matematica.

As leituras que fizemos sobre crencgas, concepcOes e atitudes dos professores de
Matematica e essa analise individual de nossas vivéncias proporcionaram uma experiéncia
impar para refletirmos nossas memdrias, sentimentos, crencas e atitudes acerca da
Matematica, e seu processo de ensino e aprendizagem. Incluindo ainda a repercussdo de
nossas decisdes profissionais no futuro.

A disciplina Ensino de Matematica ainda foi enriquecida pela disciplina optativa
Topicos de Educacdo Matematica, visto a grande necessidade de aprofundar leituras e
praticas para formacdo do profissional que lecionard esse conteldo. Nesta disciplina, 0s
estudantes tém a oportunidade de ver mais detalhadamente alguns tdpicos do Ensino de
Matematica, assim como a importancia de se ter objetivos mais claros e definidos, mais
conteddos didaticos para o ensino, melhores conceitos e como se da a formacédo de conceitos,
entender mais a relagdo professor-conhecimento, sem deixar de observar e analisar a relacdo
Matemaética e estudante.

As pesquisas realizadas sobre a formacéo inicial do professor polivalente nas series
iniciais do ensino fundamental da rede publica do Estado do Cearéa relatados neste trabalham,
mostram as pretensdes do governo em realmente empenhar-se na qualidade e melhoria do

rendimento escolar do sistema educacional cearense. O caminho a ser percorrido é vasto e
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complexo e exige engajamento de todos os envolvidos na Educacdo, desde a gestéo da escola,
pais e professores, estudantes e a comunidade.

As contribuicBes para a reflexdo sobre a formacdo de professores polivalentes, no que
se refere a formacao do pedagogo para o ensino de Matematica deste trabalho, aos alunos dos
quatro anos do Ensino Fundamental, se forma sob a Otica sensivel as caracteristicas dessa
ciéncia que desenvolva nos estudantes conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que
Ihes liberem suas ansias para construirem seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o Ensino como pratica social exige.

O impacto das vivéncias da disciplina Ensino de Matematica em suas crengas e
atitudes sobre essa relacdo com a Matematica evidenciada nas tabelas correspondentes as
perguntas e suas respostas, nos fazem perceber o quanto as emocgbes e crencas Sao
significativas nas relacdes que estas estudantes-professoras compartilham em suas memdrias e

atitudes que formam suas competéncias profissionais.

Penso que tudo deva estar integrado para permitir uma mudanca de pensamento;
para que se transforme a concepcéo fragmentada e dividida do mundo, que impede a
visdo total da realidade. Essa visdo fragmentada faz com que os problemas
permanecam invisiveis para muitos. (MORIN, 2000, p.).

Sabemos que a Educacéo é algo abstrato e ndo se pode nega seu cunho social-politico.
Compreender o trabalho docente pressupBe entender toda complexidade que compdem o
processo de ensino e aprendizagem.

Conforme declara Passos (2009),

[...] o ensino é uma prética social concreta, dindmica, multidimensional, interativa,
sempre inédita e imprevisivel. E um processo que sofre influéncias de aspectos
econdmicos, psicoldgicos, técnicos, culturais, éticos, politicos, institucionais,
afetivos, estéticos.

Como processo interativo, o trabalho docente é refém das relacbes que sédo
estabelecidas entre professor-estudantes, estudante-estudante e ensino-aprendizagem.
Tardif (2002 apud PASSOS, 2009) assinala que

[...] o objeto do trabalho docente sdo 0s seres humanos que possuem caracteristicas
peculiares. O(a) professor(a) trabalha com sujeitos que sdo individuais e
heterogéneos, tem diferentes historias, ritmos, interesses, necessidades e
afetividades. Isso tornas as situacBes de ensino complexas, Unicas, imprevisiveis e
incabiveis em generalizacdes ou esquemas pré-definidos de acéo.
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E exatamente isso que esse trabalho faz mencdo: a importancias das peculiaridades
que refletiram no modo como o estudante ird se relacionar com os conteddos na escola. As
emoc0Oes precisam ser consideradas como parte relevante do processo que todo individuo
passa até aprender algo, dentro e fora da escola.

A relacdo entre Teoria e Pratica é extremamente necessaria para enriquecer a
Educacado como todo e por isso se faz impetuoso as consideragdes acerca dos sentimentos,
crencas e atitudes que permeiam 0s aspectos das vidas dos profissionais formadores assim

como de seus estudantes.

O conhecimento do professor ndo é meramente académico, racional feito de factos,
nogdes e teorias, como também n&o é um conhecimento feito s6 de experiéncia. E
um saber que consiste em gerir a informacdo disponivel e adequé-la
estrategicamente ao contexto da situacdo formativa, em que,e m cada instante, se
situa sem perder de vista os objetivos tracados. E um saber agir em situacdo. Mas
ndo se fiqgue com uma idéia pragmatico-funcionalista do papel do professor na
sociedade, porque o professor tem que ser um homem ou mulher, ser pensante e
critico, com responsabilidades sécias no nivel da construgdo e do desenvolvimento
da sociedade. (ALARCAO, 1998 apud PASSOS, 2009).
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ANEXO

ANEXO A — QUESTIONARIO PARA DIAGNOSTICAR OS SABERES
EXISTENCIAIS

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratério de Educacdo Matematica (LEDUM)

Disciplina: Ensino de Matematica — PC0339 (2011.1)
Professor: Paulo Meireles Barguil

SENTIMENTOS E CRENCAS SOBRE A MATEMATICA E SUA DOCENCIA
Iniciais: __ Sexo: ( ) Fem. ( ) Masc. ldade: __ anos Experiéncia docente: ( ) Ndo ( ) Sim

01. Quais sdo os seus sentimentos em relacdo a Matematica?
R.

02. Em relacdo & Matematica, quanto vocé gosta dela?

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

[.]
05. Que objetos(s) e/ou palavra(s) pode(m) representar a sua imagem da Matematica?
R.

06. Na qualidade de pedagogo, qudo confiante vocé se sente em relagcdo a ensinar
Matematica?

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

[...]
09. Desenhe no verso desta folha uma cena cujo titulo € “Ensino e Aprendizagem de

Matematica”.



