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RESUMO

Este trabalho trata-se de um estudo feito com alunos oriundos de escolas publicas
e privadas do municipio de Maranguape que participam de reforgo escolar, sdo estudantes do
5° a 7° ano; tem o intuito de investigar como tais sujeitos estdo concebendo as operacgoes
fundamentais da matemaética, enfatizando o campo aditivo, partindo da Teoria dos Campos
Conceituais de Vergnaud. Os objetivos desta pesquisa estdo pautados na averiguacdo de
como esses estudantes estdo operando no campo aditivo, saber qual significado € atribuido a
esses exercicios pelos mesmos. A anélise da pesquisa se da por meio de instrumentos
qualitativos e quantitativos, mesclados para melhor captar os sentimentos e habilidades dos
sujeitos em questdo. Neste sentido foram coletados dados amostrais de 07 sujeitos, com faixa
etaria entre 10 e 13 anos de idade, assim como aplicacdo de questionarios, dividido em trés
etapas: identificacdo dos sujeitos, sentimentos em relacdo a Matematica e seis problemas de
adicéo e subtracdo, a fim de avaliar as capacidades de interpretar, representar e resolver dos
alunos. A partir dos resultados obtidos verifica-se 0 quanto as capacidades das criangas em
relacdo ao campo aditivo estdo fragmentadas, sendo os problemas de subtracdo os que
representam maior registro insatisfatério, € valido ressaltar o ano escolar que estdo cursando e
a relacdo que eles tem com a disciplina, partindo das respostas de seus sentimentos em relagédo
a Matematica, o que reflete a visdo deles sobre a Matemética na sociedade.

Palavras-chave: Opera¢6es fundamentais, campos conceituais, estruturas aditivas.
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1 INTRODUCAO

A Matematica esta presente em todos os ambientes em que estamos inseridos
desde o nascimento: peso, altura, hora de nascimento, tempo, compras no mercadinho da
esquina, quantidades de brinquedos e comidas...

Desde crianca, ouvimos que temos que aprender a contar, que todos aprendem
as “continhas”, que as “continhas de mais” sdo as mais faceis. Somos apresentados aos
numeros em diversas situacdes: levantando o dedo para representar a idade que temos; para
contar os doces que ganhamos e os degraus da casa; completar o que os adultos dizem com
uma sequéncia numérica que memoramos. Quando comegcamos a aprender sobre subtracéo,
somos amedrontados pela inclusao de termos como “pedir emprestado”, “cortar o vizinho”,
entre outros. Nos dizem que as “continhas de menos” sdo um pouco mais dificeis.

O Ensino de Matematica no Ensino Fundamental envolve uma sequéncia de
aprendizados desde o conhecimento de espaco, quantidade, a concepcao de nimero e como
operar com estes. Os anos iniciais do Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano, tem como
componente curricular essencial as quatro operacdes: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo.

Quando comegamos a frequentar a escola, no Ensino Fundamental, somos
apresentados a duas disciplinas principais: Lingua Portuguesa e Matematica. A forma
como essas disciplinas sdo apresentadas as criancas e a qualidade do seu aprendizado
influenciam 0 modo como essas se posicionardo diante daquelas.

Por exemplo, se a crianga tem um aprendizado mais em relacdo a leitura, a
interpretacdo de problemas matematicos sera impactada. Muitas vezes, quando 0s
exercicios sdo apresentados de forma vertical, a contagem é um método que expressa 0
raciocinio do aluno, que demonstra a capacidade de representar os algoritmos abstratos de
uma forma concreta.

Carraher (2005, p. 66) defende que “[...] entre os métodos usados pelas
criangas para resolver contas, a contagem é o método preferido, tanto na adicdo como na
subtragdo.”. Desde que este seja um método que abra portas para que os alunos raciocinem
em torno do problema a ser resolvido. A autora também afirma que “nosso ensino ¢ bom
na medida em que incentiva a crianca a pensar € raciocinar ao invés de imitar.”

(CARRAHER, 2005, p. 25).
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Este trabalho parte da observacdo de uma turma de alunos de reforco escolar,
inicialmente observados em conjunto, depois em suas particularidades. O campo aditivo é
0 tema deste Trabalho, por serem as primeiras operacfes ensinadas na escola: adigéo e
subtracéo

O que instiga essa pesquisa é: Como as criangas do Ensino Fundamental estdo
operando no campo aditivo? Que metodologias estdo utilizando em seus calculos?

Sobre esse tema, Nunes e Bryant (1997, p. 117) declaram:

A adicdo e a subtracdo sdo geralmente ensinadas as criangcas um bom tempo
antes de outras operagdes aritméticas, mas, ndo obstante, elas tem muito que
aprender e entender sobre essas duas partes basicas da mateméatica. E claro que
ela tem que conquistar determinados procedimentos, como o “vai um” e
empréstimo em soma e subtracdo multidigitos, e elas certamente aprenderdo uma
profusdo de “fatos”.

As operacBes sdo o foco de muitos professores nos anos iniciais sem que
muitas vezes o contexto seja considerado. Para ser mais clara, as operacdes sdo propostas
em estrutura vertical, ndo atribuindo um sentido para o uso daqueles algoritmos. A
proposta deste trabalho como sdo realizadas as operacdes dentro do campo aditivo, como
as criangas reagem diante da resolucdo de problemas, acompanhando como ocorre esse
processo de aprendizagem,

O principal objeto de pesquisa é a resolucdo de problemas. Propomos entdo a
visdo de como se da essa matematica praticada pelas crian¢as, o que Ihes atrai no ensino
dessa disciplina, o que lhes interessa aprender. Carraher (2005) defende que “[...] temos
que comecar onde a crianga se encontra e nos termos dela.”.

Neeleman Neeleman (1991 apud EMERIQUE, 1999, p. 193) considera que “a
matematica, assim como 0s jogos, a crianca so aprende re-inventando-a, recriando-a.”

O presente trabalho € uma pesquisa qualitativa, realizada com uma amostra de
07 (sete) criancas entre 10 (dez) e 13 (treze) anos de idade, estudantes de turmas do 5° ao
7° ano do Ensino Fundamental, sendo estes alunos de uma turma de reforgo escolar em
comum. A metodologia utilizada neste é a aplicacdo de problemas matematicos,
envolvendo operagdes das estruturas aditivas, conforme a teoria campos conceituais de
Vergnaud.

Apresento entdo neste Trabalho de Conclusao de Curso — TCC a introducao da
tematica de minha pesquisa no capitulo 01. No capitulo 02 apresento minha trajetoria

dando énfase a minha relagdo com a matematica e ao percurso enquanto estudante do curso
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de pedagogia, da Universidade Federal do Ceara (UFC), e as motivacBes que me levaram a
definir os passos desta pesquisa. Determinado o caminho da pesquisa, o capitulo 03 traz o
tema Operagdes Fundamentais, no qual eu desenvolvo o tema que justifica a pesquisa que
segue sua descricao e analise no capitulo 04, bem como os sujeitos que realizaram-na. No
ultimo capitulo, contemplo os pressupostos teoricos abordados e elaboro reflex6es sobre as
dimensdes Interpretar, Representar e Resolver que os alunos tem, diante dos problemas

relacionados aos contetidos avaliados.
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2 COMO ME FIZ PROFESSORA

“S6 desperta a paixdo de aprender quem

tem paixao de ensinar” (Paulo Freire)

Minha memoria é pura matematica! Posso dizer que desde a infancia tenho um
interesse maior por essa disciplina. Iniciei minha vida escolar aos 4 anos e 11 meses.
Estudava em um Centro de Atencdo Integral a Crianca — CAIC. Mas meu processo de
aprendizagem iniciou em casa. Meu pai, pedreiro, hoje com 50 anos, me apresentou as
letras e aos numeros de forma tradicional. Comprou um caderninho, e escrevia letras e
nameros para eu repetir. Aprendi o alfabeto e iniciei a familia silabica.

Mas os nimeros me fascinavam! Eu compreendia quando ele representava nos
dedos e apontava para meus dedos. Aprendi a sequéncia numérica até o nimero 20. Meu
pai também me ensinou a somar, na forma vertical, posicionando os nimeros em colunas,
desprezando informacdes como Quadro Valor de Lugar (QVL), onde os algarismos nele
representados sdo colocados nas colunas conforme seu valor relativo. Na verdade eu ja
operava dentro do QVL, mas ndo sabia. O grande problema do uso do QVL nos dias atuais
€ que 0s numerais sdo Vvistos soltos, sem a relacdo de composi¢do numeérica. Ele ndo tinha
conhecimento didatico, mas tinha uma vontade de me ver “sabendo tudo”.

Na escola sempre me dediquei a Matematica mecanica, focada em célculos
objetivos. Diferente da maioria da turma, amava atividades como “resolva as continhas”.
Diante dos problemas, procurava palavras-chave como ‘“ganhar, juntar, perder, tirar,
gastar” para resolvé-los. Elogios como “muito inteligente”, “esperta”, “pega tudo
rapidinho”, eram constantes quando minha mae ia as reunides da escola.

A partir da 6 série (atual 7° ano), com a introducdo da &lgebra encontrei
dificuldades para manter o rendimento escolar, pois ndo compreendia que as atividades
propostas nos livros eram uma continuagdo do conhecimento adquirido no Ensino
Fundamental I, eram os probleminhas com um nivel de dificuldade maior, referente ao
ciclo I1l. Hoje entendo que o processo que vivi ndo foi propriamente de aprendizado, foi
um treinamento, em que eu aprendi a encontrar a operacao por palavras chave, elementos
que ndo foram suficientes para um bom desempenho nas séries seguintes.

Ja no final do Ensino Fundamental consegui fazer essa assimilacdo do que me

era proposto, pois entendi que as atividades propostas s6 seriam seguramente resolvidas
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quando eu entendesse o sentido delas, quando eu conseguisse interpretar; mas ainda
resolvia da mesma forma que procedia nas séries iniciais, procurando palavras-chave que
me auxiliassem na estruturacao do célculo, dessa vez compreendendo os textos.

Nesse mesmo periodo comecei a ensinar reforgo escolar, o ano era 2003, estava
com 12 anos. Ainda ndo era um reforco escolar, com uma estrutura de apoio como se
espera de algo do tipo. Eu ensinava as tarefas de casa de dois filhos de uma vizinha, entéo
vieram mais dois meninos e eu 0s ensinava no periodo da tarde, pois estudavamos pela
manhd. Despertei para a docéncia desde esse periodo. Nos dois anos seguintes estudei no
periodo da tarde, ensinava algumas criancas pela manhd e outros a tardinha, quando
chegava da escola.

Ainda ensinava na sala da minha casa, em um pequeno espaco. Quando cursei
0 Ensino Médio pensei em parar de ensinar, mas quanto mais o tempo passava, crescia
uma relagdo de afeto com os alunos e eu comecei a pensar na possibilidade de crescer na
area. Ao concluir o Ensino Medio, eu tinha uma consideravel turma no turno da tarde e
atendia no periodo da manhd alguns alunos em suas residéncias. Meu publico sempre foi
alunos do ensino fundamental I, chegando a ter alguns do ensino médio.

O ano era 2009, estava indecisa entre 0 curso de Pedagogia e Matematica.
Escolhi a Pedagogia considerando a didatica que pretendia desenvolver como professora,
decorrente das experiéncias que tive enquanto professora de reforco. Dizia que professor
de Matematica tem que ter coracdo, porque as duas professoras que tive no Ensino Médio
se aproximaram de mim ao perceber meu interesse pela disciplina, e assim, quando
conversavamos ao final da aula, me incentivavam a seguir a carreira de professora.

Em uma dessas conversas, ambas comentaram que cursaram Pedagogia e
depois Matematica, uma como segunda graduagdo e a outra como especializagdo. Essa
informa¢do ajudou em minha decisdo. Conclui, “quero ser uma boa professora de
Matematica”, uma “professora com coragdo” e isso me trouxe ao curso de Pedagogia.
Confesso que por mais que tivesse ouvido por toda minha vida escolar que era inteligente,
que aprendia rapido, a possibilidade de entrar numa Universidade Federal ndo passava pela
minha cabeca. Mas enfim, fui aprovada no dltimo vestibular regular de 2009,antes do
ENEM.

No segundo semestre de 2010, comecei as aulas na Faculdade de Educacéao da
Universidade Federal do Ceara, e nesse mesmo ano parei de ensinar reforgo para trabalhar

em uma escola privada, como professora. Ao final deste mesmo ano, sai da escola e voltei
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a ensinar reforgo, com uma nova perspectiva. Ao longo de minha formag&o no curso de
Pedagogia, aprendi a observar as criancas antes de apresentar-lhes “conteudos”. E manter a
turma de refor¢o escolar foi como ter um laboratorio para analise e pratica enquanto
estudante de Pedagogia.

Comecei a considerar o espaco e a influéncia que este exerce sobre o
aprendizado das criangas, entdo em concordancia com meus pais construimos uma salinha
de estudos no quintal da casa. A convivéncia com as criangas me colocou muitas vezes no
lugar de meu pai. Eu me via com cuidado em fazé-las repetir, aprender mecanicamente,
com cautela, mas sabia que a docéncia pedia mais de mim.

A formagdo académica comegou a fazer sentido no 5° semestre, com a
disciplina de Docéncia no Ensino Fundamental, quando comecei a compreender a
importancia do papel do pedagogo, o que se espera de um professor para desenvolver o
aprendizado da crianga, mais ainda, 0 que eu, como professora, devo esperar dos meus
alunos. Meu interesse pela Matematica aumentou quando comecei as disciplinas de
Ensino, quando percebi a possibilidade de fazer uma relacdo de interdisciplinaridade,
dando assim, sentido ao ensino dessa disciplina. Em 2014, ja tinha 26 alunos, todos
atendidos no periodo da tarde e alguns a noite. Entdo meus pais construiram uma sala
maior, na frente da casa, onde pude planejar o espaco e atender melhor meus alunos.

Em 2016, comecei a definir o caminho da minha pesquisa para o meu trabalho
de concluséo de curso — TCC, como sempre me interessei por calculo, decidi entdo estudar
as operacOes bésicas, focando no campo aditivo, considerando as operacfes inversas:
adicdo e subtracdo, com a satisfacdo de poder utilizar como campo de pesquisa as criangas
que ja acompanho como professora, tendo agora como responsabilidade acompanha-las
como pesquisadora, observando como se da esse processo de aprendizagem.

No presente ano, tenho uma turma composta por 15 (quinze) estudantes do 3° a
9° ano do Ensino Fundamental, de escolas publicas e privadas do municipio de
Maranguape. Mas as séries intermediarias (5° ao 7° ano) me atraiam mais, principalmente
pelo raciocinio, as aprendizagens e as ndo-aprendizagens desse periodo escolar.

Observei entdo a aritmética do grupo citado, definindo para amostra de minha
pesquisa um grupo de 07 sujeitos. 03 (trés) do 5° ano: o primeiro sujeito, do sexo feminino,
10 anos de idade; o segundo, do sexo masculino, com 10 anos de 04 meses de idade; o
terceiro, do sexo masculino, com 13 anos e 08 meses de idade; 02 (dois) do 6° ano: ambos
do sexo masculino, sendo 01 (um) com 11 anos completos e outro com 11 anos e 08
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meses; e 02 (dois) alunos do 7° ano: 01 (um) do sexo masculino, com 12 anos e 01 més e
01 (uma) do sexo feminino, com 12 anos e 05 meses.

A turma inicialmente era multisseriada, devido a quantidade minima de alunos.
Com a expansdo da mesma, fez-se necessario a divisdo em turmas por séries escolares,
estando estes trés seguimentos distribuidos em turmas especificas.

Durante as aulas de reforco do ano de 2016, observei o comportamento das

3

criangas principalmente referente a disciplina de Matematica. Diziam frequentemente: “E
para entregar s na proxima semana”, “a gente pode fazer essa por ultimo?”, “professora,
eu ndo sei!” Havia por parte da turma, em geral, uma resisténcia aos conteudos
matematicos, e a resolucdo das atividades, tanto as tarefas de casa, quanto do reforgo
parecia-lhes sacrificio. Neste mesmo periodo, procurei no material da disciplina de Ensino
de Matematica algo que me fizesse analisar do ponto de vista tedrico a situacdo, e construir
uma nova prética, que instigasse essas crian¢as ao desenvolvimento 16gico-matematico.

O primeiro aspecto constatado foi a imprecisdo na resolucdo de problemas.
Muitas vezes os alunos demonstravam impaciéncia diante dos exercicios. O processo
mecanico era visivel. Pensar sobre problemas tornava-se um problema mesmo para eles.

Os constantes equivocos ou resolugdo “de qualquer jeito”, na espera de uma
correcdo para enfim copiar a resposta correta, me incomodaram a ponto de repensar a
didatica aplicada a um grupo especifico: os alunos de 5° ao 7° ano. No reforco escolar,
principalmente nos primeiros dias, periodo de socializa¢do dos sujeitos na turma, e que eu
também estou avaliando-o pelo comportamento diante das atividades, interacdo, dominio
do conhecimento e as dificuldades diante de determinada disciplina, converso com o aluno,
deixando-a livre para a resolucdo de suas atividades da forma que quiser. A intencdo é
analisar sua capacidade de interpretar, representar e resolver, partindo da leitura do
enunciado, saber que método ela usa para a resolucdo de problemas, se compreende as
atividades com informacdes subentendidas.

Neste momento sinto um misto de alegria e medo, por enfim estudar sobre o
que gosto, por ler livros que me encorajam a seguir na minha pesquisa, mais ainda, seguir
meus sonhos. Talvez o percurso mude, a estrada fique longa ou curta, aprendi com o
professor Paulo que “a gente s6 vai até onde a gente aguenta”. Que seja um processo de
ensino-aprendizagem tanto para as criancas quanto para mim. Acredito que esse é o tempo
de colher! Que seja esse trabalho ndo a conclusdo, mas o inicio de um longo caminho a

trilhar.
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3 AS OPERACOES FUNDAMENTAIS

O trabalho com a Matematica no Ensino Fundamental divide-se em quatro
blocos nomeadas de: numeros e operacOes, espaco e forma, grandezas e medidas e
tratamento da informac&o. Dentro destes, 0 ensino das operacgdes fundamentais ainda hoje
é encarado como a unidade que trata apenas da resolucdo de continhas e essas sdo
abordadas de forma mecanica, sem a necessaria observacdo e preocupacdo em analisar

como o sujeito aprendiz esta construindo o seu conhecimento.

3.1 Algumas reflexdes

Conforme citado, a amostra para essa pesquisa € formada por alunos de uma
turma de reforco, com idades entre 10(dez) e 13 (treze) anos. Tenho observado estes alunos
desde o inicio de 2016, quando me senti incomodada diante do comportamento dos
mesmos em relacdo a disciplina de Matematica, como eles interpretavam as atividades
propostas e organizavam seus esquemas de resolucao.

Alguns alunos interpretavam com facilidade e representavam seus esquemas
deforma agil e satisfatoria, outros ndo desenvolviam a interpretacdo dos problemas,
representando de forma errbnea, esses solicitavam minha presenca na maioria das vezes
em que resolviam suas atividades. Sobre esse comportamento, Carraher (2005, p. 73)

advoga que:

A representacdo formal, oral, ou escrita, dos dados de um problema deve ser
integrada a compreensdo que a crianca possui dos dados reais que podem ser
manipulados. A representacdo escrita apresenta a dificuldade adicional que
consiste em a criancga ter que decifrar 0 que estd escrito e ter que responder
escrevendo os dados e operagdes de forma simbdlica. A atencdo é entdo desviada
para a escrita ao invés de se concentrar na compreensdo do problema. Resolver o
problema de cabega ou representando os dados informalmente por meio de
risquinhos ou pelos dedos da mdo poderda facilitar a tarefa da crianca
possibilitando a énfase na compreensdo que €, enfim, o mais importante na
atividade de resolver problemas. Somente ap0s assegurada a compreenséo é que
a crianca deve ser levada a representar o problema de forma simbdlica.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Matematica,
as criancas do ciclo | (atual 2° e 3° ano) devem ser capazes de fazer Analise, interpretacéo,
resolucéo e formulacéo de situacdes-problema, compreendendo alguns dos significados

das operaces, em especial da adicdo e da subtracdo. (p. 51) Vemos por este trecho que o
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proprio documento direciona a atencdo, posso assim dizer, do professor para o campo
aditivo, visto que pela compreensdo deste, serd possivel a resolucdo de atividades
envolvendo as demais operacbes e possivel compreensdo dos demais conceitos
matematicos que serdo vistos nos ciclos seguintes.

Quanto ao ciclo 11 (atual 4° e 5° ano) espera-se que a crianga, na disciplina de
Matematica seja capaz de Vivenciar processos de resolugcdo de problemas, percebendo que
para resolvé-los é preciso compreender, propor e executar um plano de solucéo, verificar
e comunicar a resposta.(BRASIL, 1997, p. 57) Mas o que tenho percebido, considerando
que acompanho o desenvolvimento dos mesmos desde pelo menos o comeco do ano de
2016 (alguns ja conheco de anos anteriores), que as criangas do 5° ao 7° ano, que ja
compdem os ciclos seguintes, em sua maioria, ainda ndo conseguem operar sem 0O
direcionamento de um adulto, ou ndo compreendem o enunciado de um problema,
perdendo muitas vezes o interesse por sua resolucao.

Ainda sobre a capacidade de compreender a representacdo numérica, segundo
0s PCN de Matematica:

No segundo ciclo, os alunos ampliam conceitos ja trabalhados no ciclo anterior
(como o de nimero natural, adicdo, medida, etc.), estabelecem relagdes que os
aproximam de novos conceitos (como o de ndmero racional, por exemplo),
aperfeicoam procedimentos conhecidos (contagem, medi¢fes) e constroem
novos. (BRASIL, 1997, p. 57).

Considerando a turma em analise, hd& uma ndo-aprendizagem ou poderia
chamar ndo desenvolvimento dessa ampliacdo de conhecimento, partindo das observagdes
quando por exemplo, os calculos como de subtragdo em que néo € possivel subtrair um
namero maior de um niimero menor e a crianga recorre a um adulto ou busca seus proprios
métodos, e isso, pelo menos com estas criancas, antes do processo de pesquisa e
acompanhamento das mesmas, ndo acontecia. Carraher e Schliemann (2011, p. 168),
ressaltam a importancia dessa interacdo com a matematica no cotidiano da crianca dizendo
que “[...] numa venda ninguém dara de troco mais dinheiro que do que recebeu; numa
subtracdo feita na escola, em contraste, ndo € incomum encontrar estudantes que admitem
como resto um numero maior que o minuendo.”.

As leituras realizadas sobre o campo aditivo e resolucdo de problemas me
fizeram repensar o ensino de matematica dando énfase a interdisciplinaridade, para que

assim o aprendizado fosse percebido antes de qualquer pessoa, pelas préprias criancas,
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ressaltando a ligacdo que ha& entre todas as disciplinas, norteadas pela leitura e
interpretacao.

Teresa Colomer também foi referéncia para esta pesquisa, pois ha no processo
de resolucdo de problemas um espaco que precisa ser preenchido pela interpretacdo de
texto para que haja uma acdo de calcular, independente da metodologia adotada pela
crianca. E essa interpretacdo que vai definir a forma de calcular da crianga, que recursos
ela vai usar, se a mesma vai materializar os elementos dados de alguma forma, para, enfim,
apresentar uma resposta.

Kamii (1995) apresenta a reinvencdo da aritmética partindo da atitude das
criancas, de seu posicionamento diante das operacOes, dos problemas, dos desafios
apresentados. Segundo a autora, o conhecimento ldgico-matematico é o tipo de
conhecimento que cada um pode e deve construir por meio de seu préprio raciocinio.
Cabe ao professor incentivar a construcdo desse conhecimento considerando antes de
qualquer coisa o estudante como centro do planejamento.

Para tanto, decidi direcionar minha pesquisa para o campo aditivo nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, considerando os anos escolares citados, por, segundo
esperado nos PCN, tratar-se de turmas que ja conhecem o Sistema Numérico Decimal,
bem como para através dessa pesquisa, poder analisar os mecanismos utilizados pelos
mesmos e planejar atividades que considerem o pensamento matematico dos mesmaos.

O método escolhido foi a resolucdo de problemas envolvendo apenas as
operacdes do campo aditivo (adicao e subtracdo), em uma relagdo interdisciplinar, observar
a leitura que os sujeitos faziam do exercicio proposto e que postura eles assumiriam apos

esta leitura. Colomer (2002, p. 31) defende que:

Ler, mais do que um simples ato mecanico de decifracdo de signos graficos, é
antes de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar uma série de
raciocinios no sentido da construgdo de uma interpretagdo da mensagem escrita a
partir da informag&o proporcionada pelo texto e pelos conhecimentos de leitor e,
ao mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios para controlar o progresso
dessa interpretacdo de tal forma que possam detectar as possiveis
incompreensdes produzidas durante a leitura.

Nunes e Bryant utilizam o termo numeralizada para a crianga que tem
conhecimento matematico a ponto de entender o mundo ao seu redor, partindo das nogdes
matematicas presentes nele. Defendo entdo que ha uma relacdo interdisciplinar

indissociavel entre a leitura e a matematica, seja a leitura de um texto verbal ou ndo verbal.
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Carraher defende o diagndstico como mediador entre o conhecimento trazido
pelos estudantes e o conteudo a ser explorado pela professora, bem como a metodologia

para que tenha éxito durante o processo de ensino-aprendizagem.

E, pois, indispensavel, que a professora faca um diagndstico da compreenséo de
diversos aspectos das estruturas aditivas entre seus alunos no inicio do ano a fim
de poder planejar trabalhos que promovam a compreensdo de novos aspectos em
seus alunos. Ao longo do ano, é desejavel que a professora reaplique a mesma
avaliacdo, a fim de verificar a eficacia de seu método de ensino. Se 0 progresso
de seus alunos tivesse sido muito limitado, é essencial que métodos alternativos
sejam considerados pela professora. (CARRAHER, 2005, p. 56).

Resolver operagdes matematicas requer atencdo quanto a interpretacdo que se

faz seja de um texto verbal ou ndo verbal. Kamii (2005, p. 57) advoga que:

Quando a crianca é obrigada a seguir algoritmos, ela tem que abrir méo de sua
maneira propria de pensar numericamente. Ja que ndo ha como conciliar o “ir da
direita para a esquerda” com o “ir da esquerda para a direita”, a crianga acaba por
se submeter ao professor e abandonar suas proprias ideias. Esta razdo ja é
suficiente para justificar o mal causado pelo ensino dos algoritmos.

Em relagdo a isso Barguil (2013) advoga que: “[...] 0 professor, mediante sua
pratica docente, devera favorecer que os estudantes desenvolvam e dominem uma ampla
gama de competéncias relacionadas a interpretar, representar e resolver as situacdes
referentes as operagdes fundamentais.” Em outras palavras, isso significa dizer que o
discente para ter o seu conhecimento matematico assegurado necessita inicialmente
identificar a relacdo entre as informac0es, determinada a operacéo, fazer a representacéo da
situacdo com variados registros, ou seja, representar na linguagem materna, material
concreto, simbdlico ou figural e resolver adequadamente a operagdo. Essa resolugdo deve
estar acompanhada da compreensdo dos procedimentos realizados para operar e
principalmente o estudante deve dominar as propriedades do Sistema de Numeracao
Decimal (BARGUIL, 2013).

3.2 As estruturas aditivas
Nessa perspectiva é fundamental destacar a importancia da teoria dos campos

conceituais, desenvolvida por Vergnaud. Este estudioso, com base na teoria de Piaget,

defende a organizacdo do conhecimento em campos conceituais. A diferenca é que aquele
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tem como foco o sujeito epistémico, enquanto este defende o sujeito em situacdo. “Para
Vergnaud, o conhecimento esta organizado em campos conceituais, cujo dominio por parte
do aprendiz, ocorre ao longo de um largo periodo de tempo,através de experiéncia,
maturidade de aprendizagem.”. (BARGUIL, 2013, p. 02).

Um campo conceitual é composto de problemas (ou Classe de), de situagdes que
para serem solucionado contemplam conceitos, procedimentos e representagdes
simbolicas. O esquema é uma estratégia de solucdo, uma acdo sobre um
problema , uma situac&o. Ele é fruto de uma concepcédo , um entendimento sobre
algo. (BARGUIL, 2013, p. 02).

Kamii (1990, p. 47) denota que “Noés sempre chegamos ao mesmo resultado
(conhecimento l6gico-matematico), seja iniciando da esquerda para a direita, ou ao
contrario, seja escrevendo a resposta acima ou abaixo da operagdo.” A autora defende a
reinvencdo da aritmética considerando o modo de pensar da crianga, como aquele aluno
chega ao resultado por ele representado. Em meio a esses recortes, chego ao pensamento
de que o processo tem maior importancia que o resultado em si. A teoria dos campos
conceituais de Vergnaud traz essa ideia da valorizacdo do processo e proporciona a
maturacao dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Vergnaud divide sua pesquisa em estruturas aditivas e estruturas
multiplicativas, a este trabalho cabe apenas o estudo das estruturas aditivas, que se referem
a problemas de adicdo e de subtracdo. Esses problemas podem ser classificados de seis
maneiras:

1. composic¢do de quantidades;

2. transformacao de quantidade;

3. comparacéo de quantidades;

4. composicao de transformacoes;

5. composicao de relagdes e

6. transformacéo de relagdes.

Para esta pesquisa, serdo utilizadas apenas as trés primeiras maneiras, que
explico a sequir.

1. Composicéo de quantidades: Duas partes se compdem gerando um todo. A
palavra juntar ou seu sindnimo sdo referéncia para uma eficaz interpretacdo do problema
nesse tipo de situacdo. O todo ou uma das partes pode ser desconhecido. O nivel de

complexidade deste determina a operacao.
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Todo desconhecido (Complexidade 1): Nesse caso, 0 texto apresenta os dois

elementos que compde a informacdo, que leva a interpretar como uma adigéo, visto que
falta a quantidade total.

Por exemplo: Maria tem 4 canetas de cor azul e 7 canetas de cor vermelha.
Qual o total de canetas que Maria tem?

Uma das partes desconhecida (Complexidade 2): Na elaboragdo do problema,

as informacdes presentes sdo o todo e uma das partes. Esta informacéo ausente é o termo
que estabelece a operacdo, uma subtracéo.

Exemplos:

| - Maria tem 11 de cores canetas azul e vermelha. Sabendo que ela tem 4
canetas de cor azul, quantas séo as de cor vermelha?

Il - Maria tem 11 canetas de cores azul e vermelha. Sabendo que ela tem 7
canetas de cor azul, quantas séo as de cor vermelha?

A ideia de composicao € clara nas duas situacdes, sendo que a primeira trata-se
apenas de juntar, portanto uma adicdo, e as demais sugerem a inversdo do processo por
meio da subtracao.

2. Transformacdo de quantidade: Esta situacdo se da por uma alteracdo que
pode ser positiva ou negativa, ou seja, uma quantidade sofre uma alteracdo. Neste, um dos
trés elementos que compdem o texto (quantidade inicial, quantidade final ou a
transformacdo) pode ser desconhecido. As alteracbes positiva e negativa referem-se a
adicdo e subtracdo, ndo respectivamente, a saber pela conjuntura apresentada.

Quantidade final desconhecida (Complexidade 1): Este nivel apresenta a

quantidade inicial, a quantidade transformadora, direcionando para uma adicdo que
determinara a quantidade final.

Ex.: Glaucilene tinha 6 chaveiros, ela ganhou 8 chaveiros de sua irmé. Quantos
chaveiros ela tem agora?

Transformacdo positiva desconhecida (Complexidade 2): A situacdo proposta

traz como elemento oculto a quantidade transformadora. Logo sua solucéo se d& por meio
de uma subtracdo.
Ex.: Glaucilene tinha 6 chaveiros. Ela ganhou alguns chaveiros de sua irma e

agora tem 14 chaveiros. Quantos chaveiros ela ganhou?
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Quantidade inicial desconhecida (Complexidade 5): O fato de ser uma adicéo

de elementos com uma quantidade inicial desconhecida sugere a inversdo, subtraindo a
quantidade transformadora da quantidade final.

Ex.: Glaucilene tinha alguns chaveiros. Ela ganhou 8 chaveiros de sua irmé e
agora tem 14 chaveiros. Quantos chaveiros ela ganhou?

Na conjuntura apresentada, percebe-se o uso das duas operagdes do campo
aditivo, sendo a primeira uma adi¢do, por conter no texto a quantidade inicial e quantidade
que altera esta. Nos demais exemplos, trata-se de uma subtracéo por trazer na estrutura do
texto a quantidade final, o que caracteriza a necessidade de uma operagdo inversa para
encontrar a quantidade oculta na construcdo da situacao problema.

3. Comparacdo de quantidades: Problemas desse tipo tem a estrutura
comparativa entre duas quantidades (referente e referido). A relacdo entre esses pode ser de
excesso (mais que) ou de falta (menos que). Nesse caso, um dos elementos formadores do
problema (referente, referido ou relacéo) pode ser desconhecido.

Referido desconhecido (Complexidade 3). O referido é o segundo termo que

compde a comparacdo de quantidades. Sendo esse desconhecido, a relacdo estabelecida
entre eles determina operacdo. No exemplo, a expressdo a mais que é compreendida como
uma adicéo.

Ex.: André tem 8 carrinhos e Lucca tem 4 carrinhos a mais que André. Quantos
carrinhos Lucca tem?

Relacdo desconhecida (Complexidade 4): Quando a relacédo é desconhecida, as

quantidades sdo apresentadas e a comparacao se da pelas palavras “mais” e “menos”. A
operacao para este tipo de problema é solucionada por uma subtracéo.

Ex.. André tem 8 carrinhos e Lucca tem 12 carrinhos. Quem tem mais
carrinhos? Quantos carrinhos tem a mais?

André tem 8 carrinhos e Lucca tem 12 carrinhos. Quem tem menos carrinhos?
Quantos carrinhos tem a menos?

Referente desconhecido (Complexidade 5): O referente é a quantidade inicial,

nesse caso ndo identificada. Este tipo de problema traz em seu contexto a relagdo
estabelecida entre o referente e o referido. Sendo o referente desconhecido e o total
(referido) informado no texto, o termo a mais que sugere neste exemplo uma subtracao,

considerando que o total apresentado é do segundo elemento.



25

Ex.: André tem alguns carrinhos e Lucca tem 4 carrinhos a mais do que André.
Sabendo que Lucca tem 12 carrinhos, quantos carrinhos André tem?

As situacGes da comparacdo de quantidade centralizam a interpretacdo na
relacdo estabelecida pelo referente e o referido. As operacGes dentro dessa conjuntura séo
determinadas pelas informaces de excesso ou falta.

O campo conceitual de Vergnaud é estruturado basicamente da seguinte forma:

1%) conjunto das situacdes (S) que ddo sentido ao conceito.

2%) os invariantes (I) sobre os quais repousa a operacionalidade dos conceitos,
séo eles que ddo significado ao conceito

3% as representacdes simbolicas (R) que podem ser utilizadas para indicar e
representar os invariantes e, portanto, representar as situaces e procedimentos para lidar
com elas. E identificado como o significante do conceito.

Frente a uma determinada situacdo, o0 sujeito age segundo as representacoes
que dela faz, sendo que o que faz ligacdo entre as representacdes e a sua conduta é o

esquema, ou seja, a estratégia de solucao.
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4 A PESQUISA

Neste capitulo sera apresentado o resultado da anéalise dos dados da pesquisa. A
analise foi realizada com base na Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud, ja

apresentada em capitulos anteriores.

4.1 O instrumento

Para a realizacdo dessa pesquisa foi utilizado um questionario (apéndice A)
contendo 6 questdes, as mesmas foram respondidas por sete sujeitos com idades entre 10 e
13 anos. O questionario foi dividido em trés partes: A primeira era composta pela
identificacdo do sujeito, nome idade, sexo e ano escolar. A segunda parte era composta por
cinco perguntas, trés subjetivas, uma objetiva, e uma mista. Nas quais 0 estudante deveria
responder sobre seus sentimento em relagdo a Matematica. As perguntas eram:

12 Quanto vocé gosta de Matematica? As opcOes de resposta para esta eram:
N&o gosto, gosto pouco, gosto mais ou menos, gosto e gosto muito.

22 VVocé aprende Matematica fora da escola? Esta pergunta trazia como opgdes
N&o ou Sim, solicitando um exemplo para a opgéo escolhida.

3% Como sdo as aulas de Matematica na escola? Essa pergunta era subjetiva, o
propdsito desta era conhecer a imagem que os alunos tem dessa disciplina, o que eles
tinham de lembranca das aulas para expor, e se essas eram positivas ou negativas.

A 4% e 52 perguntas eram “Quanto vocé gosta das aulas de Matematica” e
“Quanto vocé gosta de resolver problemas de Matematica”, respectivamente. As opgoes
para essas Ultimas eram as mesmas apresentadas na questdo 1. Esta parte do questionario
possibilita conhecer um pouco mais dos sujeitos em suas particularidades quanto a
disciplina de Matemaética e o papel desta na vida da crianga. A terceira parte foi composta
por seis problemas matematicos relacionadas ao campo aditivo, trés de adigéo e trés de
subtracdo, sendo estes elaborados a partir da concepgdo das ideias de Composicéo,
Transformacdo e Comparagdo, nas quais estas operacdes eram determinadas a partir do
desenvolvimento das capacidades de interpretar e representar e resolver. Estes problemas
foram analisados a luz da Teoria de Vergnaud, dentro da conjuntura de complexidades

apresentadas por este teorico.



27

4.2 Sentimentos em relacdo a Matematica

Conforme citado, a segunda parte do questionario aborda os sentimentos dos
sujeitos em relacdo & Matematica. As respostas para essas perguntas estdo apresentadas a

sequir.

Questdo 01: A pergunta de numero 01 buscou averiguar quanto o0s sujeitos gostam de

Matematica. Para essa indagacao obtivemos as seguintes respostas:

Pergunta 01: Quanto vocé gosta de Mateméatica?

N&o Gosto (1)
Gosto pouco (1)

Gosto mais ou menos (2)
Gosto (2)
Gosto muito (1)

Percebe-se uma divisao entre aqueles que tem um bom sentimento em relagdo a
Matematica daqueles cujo esse sentimento é negativo. E importante destacar que a boa
aprendizagem de qualquer disciplina, depende também da boa relacdo que se tem com ela
e de como a percebemos. Logo, se gostamos de Matematica teremos mais facilidade de

aprender seus conceitos, o contrario também é verdadeiro.

Questdo 02: A pergunta de numero 2 buscou saber dos estudantes se eles consideravam se
havia aprendizado de matematica fora da escola. As respostas dessa pergunta se encontram

na tabela abaixo.

Pergunta 02:Vocé aprende Matematica fora da escola?
Sim (5)
Né&o( 2)

Nessa pergunta, caso a resposta do estudante fosse sim, pedia-se para que ele

desse exemplos.
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No Quadro abaixo estdo os exemplos dados pelos discentes:

Sujeito 1: ndo, porque ndo déa pra estudar fora da escola

Sujeito2: no reforco

Sujeito3: -

Sujeito 4: no reforgo, em casa, porque minha mée quer que eu aprenda

Sujeito 5: no reforco e as vezes em casa

Sujeito 6: no reforgo

Sujeito 7: no reforco, em casa e em Varios outros cantos, por ver algumas contas.

Diante das respostas obtidas pode-se perceber, que mesmo se tratando de
sujeitos que vivem constantemente inseridos em contextos matematicos, por se tratarem de
criancgas cujos pais trabalham com vendas, em sua maioria, esses ndo estabelecem a relacao
dessa vivéncia com a matematica escolar. Para eles so se vé ou se aprende Matematica na
instituicdo escolar ou no reforco. Ou seja, para ser matematica € necessario ter um
profissional que oriente esse aprendizado e esse deve acontecer em um estabelecimento,
apenas, a escola.

E importante que eles entendam a presenca da matematica em todos 0s
ambientes, que a vejam como um componente do dia a dia, e ndo apenas como uma
disciplina. Por isso a resolucdo de problemas é defendida como o melhor método para o
Ensino de Matemaética. De acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 26), “[...] é importante
destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um conhecimento que pode
favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade expressiva, de sua

sensibilidade estética e de sua imaginagdo.”.

Questdo 03: A pergunta de nimero 3, buscou saber, na opinido dos estudantes como sao as
aulas de Matematica na escola. Uma pergunta subjetiva, para a qual tivemos as seguintes

respostas.

Pergunta 03: Como sdo as aulas de Matematica na escola?

Sujeito 1: é muito bom, a gente aprende continhas e subtracéo, diviséo...

Sujeito 2: as vezes legais.

Sujeito 3: Legal, porque nds aprendemos
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Sujeito 4: S&o boas, aprendi muito, porque as professoras sdo boas.

Sujeito 5: boas

Sujeito 6: com atividades no caderno e dinamicas

Sujeito 7: “o professor, ele passa mais tarefa que explica”

Em sua maioria, as aulas de Matematica sdo associadas ao professor, como
centro da aula ou as operacgdes aprendidas durante o horério de aula, percebe-se também o
uso da palavra “legal”, uma variante que nao atribui valor positivo, nem negativo as

respostas dos sujeitos entrevistados. DANTE (2009, p.21) propde

Uma aula de matemética na qual os alunos, incentivados e orientados pelo
professor, trabalhem de modo ativo — individualmente ou em pequenos grupos —
na aventura de buscar a solu¢do de um problema que o desafia é mais dindmica e
motivadora do que a que segue o classico esquema de explicar e repetir. O real
prazer de estudar matematica esta na satisfacdo que surge quando o aluno, por si
s0, resolve um problema. Quanto mais dificil, maior a satisfacdo de resolvé-lo.

As aulas de Matemaética precisam exercer um significado na vida do aluno,
ter um valor além de sua funcdo curricular. Muitos alunos estdo presos as palavras tarefa,
explicacdo, professor, continhas. Ainda sobre essa tematica, Carraher, Carraher e
Schliemann (2011, p. 28) declaram:

A aprendizagem de matematica na sala de aula € um momento de interagdo entre
a matemética organizada pela comunidade cientifica, ou seja, a matemaética
formal, e a matematica como atividade humana. Em primeiro lugar, nédo
devemos nos esquecer de que o professor € uma pessoa, que organiza, ele
préprio, sua atividade matematica. Mesmo que uma pessoa seja cientificamente
treinada, sua atividade ndo segue necessariamente as formas dedutivas aprovadas
pela comunidade cientifica.

Questdo 04: A pergunta de numero 4 buscou averiguar se 0s sujeitos gostam das aulas de

Matematica. Essa era uma pergunta objetiva, a qual obtivemos as seguintes respostas:

Pergunta 04: Quanto vocé gosta das aulas de Matematica?

N&o gosto ( 0 )

Gosto pouco ( 1)

Gosto mais ou menos (4)
Gosto( 2)
Gosto muito (0 )
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As respostas dessa pergunta reforcam o uso do termo “legal” quanto ao
sentimento dos sujeitos em relacdo a disciplina, partindo da concep¢ao de que “matematica
sO se v€ na escola.”.

Neste sentido, Carraher (2005, p. 23) assevera que “Uma coisa ¢ certa: Se a
crianga estd se interessando, se divertindo mesmo e pensando, ela aprenderd. A
aprendizagem ndo precisa ser um processo doloroso.” A autora defende que “Temos que
comecar onde a crianga se encontra e nos termos dela.” (p. 19) Quando ndo ha uma relagéo
com 0 meio em que a criancga esta inserida, o ensino perde o sentido para este, que nao se
sentem instigados a contribuir no processo de ensino-aprendizagem desta disciplina.

Carraher, Carraher e Schliemann (2011, p. 38) afirmam que

O ensino de matematica se faz, tradicionalmente, sem referéncia ao que os
alunos ja sabem. Apesar de todos reconhecermos que os alunos podem aprender
sem que o facam na sala de aula, tratamos nossos alunos como se nada
soubessem sobre tépicos ainda ndo ensinados.

Questdo 05: A pergunta de numero 5 teve como objetivo saber quanto as criancas
gostavam de resolver os problemas de matematica. Era também uma pergunta objetiva, que

contou com as seguintes respostas:

Pergunta 05: Quanto vocé gosta de resolver probleminhas de Matematica?

Né&o gosto (0)

Gosto Pouco (3)

Gosto mais ou menos (1)

Gosto (3)

Gosto muito (0)

Como podemos ver por essa tabela, as variantes entre as respostas oscilam
entre “gosto pouco” e “gosto”, que expressam a opinido das criangas quanto a relevancia
que atribuem a resolugdo de problemas. Um dos sujeitos comentou: “Gosto quando fago no
refor¢o.” Podemos notar também que nenhum sujeito expressou gostar muito ou nao
gostar.

Onuchic (1999, p. 203) relata que

A importancia dada a Resolucdo de Problemas é recente e somente nas Ultimas
décadas é que os educadores matematicos passaram a aceitar a ideia de que o



31

desenvolvimento da capacidade de se resolver problemas merecia mais atencéo.
A caracterizacdo da Educacdo Matematica, em termos de Resolucdo de
Problemas, reflete uma tendéncia de reacéo a caracterizacdes passadas como um
conjunto de fatos, dominio de procedimentos algoritmicos ou um conhecimento
a ser obtido por rotina ou por exemplo mental. Hoje a tendéncia é caracterizar
esse trabalho considerando os estudantes como participantes ativos, 0s
problemas como instrumentos precisos e bem definidos e a atividade na
resolucdo de problemas, como uma coordenacdo complexa simultanea de varios
niveis de atividade.

A resolucdo de problemas deve ser algo que atraia o aluno, de uma forma que
ele se sinta parte do problema, é interessante que os elementos construtores deste sejam

familiares ao sujeito.

4.3 Resolucéo de problemas — analise por questdo

A terceira parte do questionario foi iniciada pela questdo de numero 6, a qual
trouxe seis problemas relacionados as operacGes fundamentais, no campo aditivo (adicéo e
subtracdo), visando averiguar se as competéncias de interpretar, representar e resolver
haviam sindo desenvolvidas pelos sujeitos em analise diante das conjunturas apresentadas.
Abaixo encontra-se um recorte das perguntas e a analise das respostas por problema, com

base na teoria dos campos conceituais.

Problema A: Paula ganhou 27 adesivos de seu pai e 45 adesivos de sua mae. Quantos

adesivos Paula ganhou de seus pais?

Nessa situacdo encontramos uma conjuntura aditiva de complexidade 1, na
qual pode-se perceber que 05 (cinco) sujeitos responderam ao problema utilizando apenas
a representacdo numeérica tradicional: armando e efetuando a operacdo em posicéo vertical.
Um sujeito utilizou a representacdo por meio de desenhos e um sujeito utilizou também a
representacdo simbdlica, com tracos representando as quantidades. Percebe-se por este
relato que os alunos leram compreendendo o que lhes foi solicitado, portanto,

interpretaram, e resolveram obtendo todos 0 mesmo resultado.

Problema B: Ana tem 34 bonecas e Beatriz tem algumas bonecas. Sabendo que as

duas juntas tem 51 bonecas, quantas bonecas Beatriz tem?
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No campo das estruturas aditivas, esse problema se caracteriza como sendo
uma conjuntura de composicdo de quantidade de complexidade 2. A Composicdo de
quantidade se caracteriza por fazer a juncdo de duas partes que se compde para gerar 0
todo, sendo uma das partes desconhecida. Nesse sentido algumas vezes as conjunturas com
essas caracteristicas trazem confusdo para os estudantes, uma vez que eles associam o
termo juncdo com a operagdo matematica adicao.

Foi o que aconteceu neste problema, o qual 03 sujeitos interpretaram o
problema como sendo uma adicdo, obtendo um resultado diferente. 03 sujeitos
interpretaram o problema identificando a auséncia de uma informagdo e representaram
uma subtracdo. Destes, um se equivocou quanto a escrita do subtraendo usando “31” no
lugar de “34”, alterando entdo o resultado desejado; um dos sujeitos entendeu se tratar de
uma subtracdo, representou e resolveu a opera¢do, mas por desatencdo obteve como
resultado o nimero 16; outro representou a subtracdo mas ao resolver ndo deu significado a
posicdo dos algoritmos na posi¢do de minuendo, efetuando assim “51 — 34 = 23”, E um
sujeito optou por representar por desenhos as personagens do problema enunciado,
utilizando como método de célculo o complemento até chegar na quantidade desejada,
durante 0 exame, este armou e efetuou o célculo na lateral da folha, porém apagou

alegando ndo interessar o calculo e sim o desenho.

Problema C: Lucas tinha 43 tampinhas e ganhou algumas tampinhas de Dudu.
Sabendo que Lucas agora tem 71 tampinhas, quantas tampinhas Lucas ganhou de
Dudu?

Neste problema espera-se dos estudantes que interpretem o problema como
sendo uma subtrago. Trata-se de uma transformagcéo de quantidade de complexidade 2. E
uma transformagdo positiva desconhecida, pois tem uma quantidade alterada
positivamente, pelo uso do verbo “ganhou”, ainda assim, ¢ uma subtracdo por ter um
elemento desconhecido, que altera a quantidade final.

Quanto a este problema, 05 sujeitos ndo conseguiram interpretar e ter a real
compreensdo do problema, deduz-se que eles associaram a palavra “ganhou” ao sentido
apenas de acréscimo, decidindo por representar uma adi¢do. 02 dos sujeitos pesquisados,

interpretaram como sendo uma subtragdo, onde um destes representou apenas a operagao e
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resolveu de forma satisfatoria, verificando se a operagdo estava correta pela prova real,
usando a operag&o inversa, mas a mesma apagou.

O segundo sujeito também armou a operacdo na lateral da folha, mas
representou por desenhos as tampinhas de forma simbdlica, utilizando os algoritmos para
compor a operacdo, mais uma vez pelo método de complemento. O mesmo novamente

apagou o célculo realizado no final da resolugéo.

Problema D: Carolina tem 25 anos e seu irmdo tem 19 anos a mais do que ela.

Quantos anos o irméao de Carolina tem?

Para esse problema espera-se que 0 sujeito interprete partindo da ideia de
comparagdo, usando como referéncia as idades dos irmaos. A expressao “a mais que”
atribui significado de excesso, nesse caso, trata-se de uma adi¢do de complexidade 3, que
tem um referido desconhecido.

Os alunos observados interpretaram o problema da seguinte forma: 01 sujeito
representou uma subtracdo, portanto, ndo interpretou o que foi solicitado no problema.
Sendo esta subtragdo representada com o minuendo menor que o subtraendo “19 — 25 =
14”. 06 sujeitos interpretaram como adi¢do, destes, 04 representaram uma adi¢do armando
em posi¢ao vertical e efetuaram conforme a rotina (falando “sobe um”), 01 representou a
adicdo, mas na resolucdo ao somar 5 + 9 colocou o numeral 1 na coluna das unidades e
elevou o numeral 4. A troca destes tornou invidvel um resultado que tornasse satisfatorio
para o referido problema. 01 sujeito representou por meio de desenhos, desta vez ndo
efetuando calculo escrito, este representou duas colunas e intitulou por Catarina e irméo.
Calculou por aproximagéo, somando 25 + 19 = 44. Preenchendo as colunas com a idade e

informada e o resultado, respectivamente.

Problema E: Mariana tinha alguns brinquedos. Mariana doou 24 brinquedos para
um orfanato e ficou com 28 brinquedos. Quantos brinquedos Mariana tinha no

inicio?

O problema E trata-se de uma transformacao de complexidade 5. Nele temos
uma quantidade inicial ndo identificada que sofreu uma transformacao negativa, deduzida

pelo termo “doou”. A alteragdo caracteriza a subtragdo da quantidade que ela tinha com a



34

quantidade que ela doou. Porém, a quantidade inicial € desconhecida, o que determina uma
subtracéo.

Partindo dessa analise, verifiquei as respostas dos alunos dentro das dimensdes
Interpretar, Representar e Resolver. 01 sujeito interpretou como uma subtracéo,
representando de tal foma, como uma subtracdo vertical; 06 sujeitos entenderam ser uma
adicéo, reconhecendo esta como operagéo inversa da subtracdo proposta no enunciado do
problema. Destes, 04 representaram e resolveram armando e efetuando com um resultado
satisfatorio ao problema proposto. 01 sujeito representou uma adic¢éo vertical, obtendo
como resultado o nimero 61, o mesmo confundiu a coluna das unidades e equivocou-se na
hora da representacdo de seu resultado, elevando o algarismo 2, deixando o algarismo 1.
Portanto, soube interpretar a operacdo, porém, ndo conseguiu operar de forma satisfatéria
no momento da resolucdo. 01 sujeito utilizou desenhos de forma simbolica para representar
as quantidades divididas em blocos, representou como uma adi¢do de forma horizontal, o

mesmo efetuou “de cabeca”, sem auxilio da representagdo vertical.

Problema F: Jodo tem alguns carrinhos e Pedro tem 16 carrinhos a mais do que Joao.

Sabendo que Pedro tem 45 carrinhos, quantos carrinhos Jodo tém?

Neste problema é necessario do aluno um esforgo de leitura e releitura para que
0 mesmo possa interpretar como uma subtracdo. Trata-se de uma comparagdo, que tem
como caracteristica, comparar duas quantidades(referente e referidos), e essas quantidades
sdo comparadas, podendo ter uma relacdo de excesso ou de falta. Qualquer um dos
elementos que compde pode ser desconhecido. O nivel de complexidade desse problema é
5, que tem como fator desconhecido o referente, ou seja, o elemento que compdes a base
de célculo.

Quanto aos sujeitos em analise, 05 sujeitos interpretaram como adicéo,
armando e efetuando-a, porém nao conseguiram obter éxito quanto a interpretacéo, sendo
esta uma subtracdo. 01 sujeito interpretou como subtracdo, mas representou de forma
errnea, colocando o menor nimero na posi¢cdo de minuendo (16 — 45) ainda assim, o
aluno ao resolver o problema, o fez como adicéo, obtendo como resultado o nimero 61. E
apenas 01 sujeito interpretou como subtracdo, representando por meio de desenhos e
colocando a representacdo numeérica abaixo dos desenhos, de forma horizontal. O mesmo

armou a operagéo e efetuou, corretamente, mas apagou ao final do processo.
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As acOes de Interpretar, Representar e Resolver sdo os trés passos para uma
eficaz resolugéo de problema.
Hall (1989 apud COLOMER, 2002, p. 32) articula:

A leitura é estratégica. O leitor eficiente atua deliberadamente e supervisiona de
forma constante sua prépria compreensdo. Estd alerta as interrupgdes da
compreensdo, é seletivo ao dirigir sia atencdo aos diferentes aspectos do texto e
progressivamente torna mais precisa sua interpretacao textual.

N&o é possivel obter a solucdo de um problema sem que seja feita a devida
interpretacdo do enunciado, e assim, representé-lo de resolvé-lo de forma coerente. O nivel
de complexidade dos problemas sdo justificados pela organizagdo dos campos conceituais
que norteiam o conhecimento, segundo Vergnaud, cujo dominio, por parte do aprendiz,
ocorre através da experiéncia, maturidade e aprendizagem.

A palavra maturidade ganha destaque nessa interpretacdo, que torna possivel a
associacao dos esquemas que fomentam o raciocinio l6gico-matematico para a resolucdo
satisfatoria dos problemas. Em todos os casos, ndo houve um problema em que 100% dos
sujeitos representassem ou respondessem de forma correta, mas é importante analisar
também a légica desenvolvida pela crianga durante esse processo e como cada um pensou
em relacdo ao termo desconhecido em cada problema. Carraher, Carraher e Schliemann
(2011, p. 27) declaram que:

Quando alguém resolve um problema de matemaética, estamos diante de uma
pessoa que pensa. A matematica que um sujeito produz ndo é independente do
seu pensamento enquanto ele a produz, mas pode vir a ser cristalizada e tornar-se
parte de uma ciéncia, a matematica, ensinada na escola e aprendida dentro e fora
da escola.

Analisar a resolucdo de problemas exige do docente uma postura de
distanciamento da crian¢a, quando esta ¢ também sua aluna, mas de proximidade também,
por conhecer 0 meio em que ela esta inserida e assim poder deduzir o que esta considerou
durante a resolucdo do problema, como ela se sentiu durante a leitura deste. CARRAHER

(2005, p. 18) traz a seguinte reflexao:

Quantas vezes o0 aluno erra na sua resposta sem que a professora note que ele
estava de fato pensando, muitas vezes, até pensando bem. N&o devemos supor que
a resposta errada indica que a crianga ndo estava pensando. Precisamos conhecer
como a crianga estava pensando. O que a leva a chegar a conclusdes diferentes das
nossas? Como ela estéa representando as ideias na cabeca dela?
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E ndés? Como estamos pensando nesse constante processo de avaliacdo de
nossos alunos? Estamos diante de uma cultura enraizada de criangas presas ao regime de
memorizacgdo, que todos os dias devemos plantar um ensino diferenciado, que gere no
aluno a sede de aprender, e pela disciplina de Matematica, um sentimento de prazer. E
preciso despertar nas geracOes atuais e consequentemente futuras o real interesse de
aprender matematica, para que sejam contempladas estas trés dimensdes: Interpretar,
Representar e Resolver. Segundo BICUDO (1999, p. 210)

Na abordagem de Resolucdo de Problemas como uma metodologia de ensino, o
aluno tanto aprende matematica resolvendo problemas como aprende matematica
para resolver problemas. O ensino de resolucdo de problemas ndo é mais um
processo isolado. Nessa metodologia o ensino é fruto de um processo mais amplo,
um ensino que se faz por meio da resolucdo de problemas.

A resolucdo de problemas é a forma mais eficaz de assegurar o aprendizado
matematico. Alids, aprender Matemética ndo € simplesmente e nem principalmente,
aprender a fazer contas (CARRAHER, CARRAHER e SCHLIEMANN, 2011) trata-se de

encontrar-se no mundo, e neste descobrir seu papel.

4.4 Resolucéo de problemas — andlise por sujeito

Este tdpico descreve como cada sujeito agiu diante dos problemas
apresentados, considerando as acfes dos mesmos quanto a Interpretar, Representar e
Resolver, segundo a Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud. No inicio da aplicacdo
do Questionario, informei a cada crianga que tratava-se de uma atividade como qualquer
outra, com probleminhas de adi¢do e subtracdo, que ndo era uma avaliacdo como as da
escola, portanto, eles poderiam utilizar os métodos que quisessem, representar como

quisessem, inclusive utilizando de desenhos.

Sujeito 01:

O sujeito 01 é do sexo feminino, tem 10 anos completos e estd no 5° ano.
Diante dos problemas a aluna apresentou serenidade nas questfes iniciais e um pouco de
inquietacdo nas questdes finais. Analisei entdo os resultados obtidos por problema, como

exposto abaixo.
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No problema A, a aluna interpretou como adicdo, ndo fez nenhum comentario,
sua expressao era de satisfacdo por compreender o enunciado e representou armando 27 +
45 = 72. A composicdo com um todo desconhecido, interpretado pela ideia de juntar,
pareceu facil para a mesma, que resolveu de forma satisfatéria o problema proposto.

Quanto ao problema B, trata-se de uma subtracdo. A crianca ndo entendeu o
que Ihe foi solicitado no enunciado, a mesma armou uma adigéo da seguinte maneira: 34 +
41 = 75. Comentou posteriormente tratar de uma adicdo por ler a palavra “juntas”. A
inversdo proposta no problema ndo foi compreendida pela aluna.

O problema C também é uma subtracdo, caracterizada pela auséncia de uma
informac&o que compde a quantidade final. Este foi visto pela crianca também como uma
adicdo. A mesma procedeu da seguinte maneira: representou a operacdo apds a primeira
leitura, parecia estar segura do procedimento que estava fazendo. Diante deste problema
espera-se que o sujeito relacione a quantidade inicial a quantidade final, percebendo assim
que h& uma diferenca a ser encontrada. Contrario a expectativa sugerida pelo problema, a
aluna representou 43 + 71 = 114.

Diante do problema D, a aluna fez um momento de siléncio, releu e interpretou
como uma adicdo. Esta apontou para o trecho “a mais” expresso no enunciado, sendo esta
a logica demonstrada por ela para a representacdo de uma adicdo (25 + 19 = 44) obtendo
assim um resultado satisfatdrio.

Lendo o problema E, a crianca agiu de forma mecanica, ndo interpretando, mas
simplesmente representando uma adicdo (24 + 28 = 52). A representacdo e a resolucao
quanto ao resultado esperado, é considerado satisfatorio para o problema proposto, porém,
ndo houve por parte da aluna uma assimilagdo do que Ihe foi solicitado, visto que a mesma
n&o interpretou que informacéo estava desconhecida.

O problema F é uma subtracdo, e assim foi representada pela aluna. Apés a
leitura do problema, ela silenciou, releu e fez um momento de reflexdo. Esta representou
uma subtracdo, mas ao representar, escreveu “16 — 45”, o que me leva a deduzir que o
sujeito ndo compreendeu de fato a situagdo, consequentemente como se dava sua solugéo.
Diante da continha armada, o sujeito, percebendo a impossibilidade da operagédo, optou por

somar, mas manteve o sinal da subtragédo, encontrando como solucéo o resultado 61.

16
45
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Sujeito 02:

O sujeito 02, é do sexo masculino, tem 10 anos e 03 meses e estd no 5° ano.
Este, ao receber as orientacbes da proposta do questionario, concordou serenamente,
passando a imagem de seguranca para a resolucéo dos problemas.

No problema A, o aluno leu apenas uma vez e logo representou a adigéo,
operando com facilidade, onde obteve um resultado satisfatorio. Durante o processo de
representar e resolver, comentou “ah, é bem facinho”. Percebe-se entdo que a ideia de
juntar, implicita no problema, foi compreendida pelo aluno, contemplando as trés
competéncias apresentadas por Vergnaud.

Ao resolver o problema B, o sujeito releu o problema, expressou-se como
guem organizava as informacdes na cabeca e representou uma subtracdo. Desta vez nao fez
comentarios, escreveu 51 - 34, alinhados verticalmente. Porém, durante o processo de
resolucdo, na coluna das unidades, efetuou “1 — 4 = 3”, obtendo como resultado o nimero

23.

O resultado obtido nesse problema ndo interfere quanto aos aspectos
observados. A crianca foi capaz de interpretar e representar de forma positiva, a mesma
usou de subtracéo ao efetuar o calculo, porem, o resultado encontrado néo era a solucédo do

problema. Sobre essa situagdo, Kamii (1990, p.116) dialoga

Subtrair nmeros com mais de um algarismo exige ainda mais duas relacdes
parte-todo — entre 0 minuendo como um todo e seu valor numa coluna, e entre o
subtraendo total e o valor nesta mesma coluna. Muitas criancas subtraem de
baixo para cima (...) Essa subtragdo de baixo para cima ndo aconteceria se as
criangas pensassem no minuendo como um todo, assim como no subtraendo.

Diante do problema C, que remete a uma subtracdo, o aluno apontou para a
palavra ganhou e considerou como uma adicéo. A interpretacéo errénea do problema o fez

representar uma soma (71 + 43 = 114), obtendo assim um resultado néo satisfatorio.
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O problema D trouxe o sorriso do problema A para o aluno. O mesmo leu, e
prontamente representou uma adi¢do (25 + 19 = 44). Utilizou os dedos para a contagem.
Outrora comentou que leu no enunciado o trecho a mais do que e para ele, isso indicava
uma adicdo. A interpretacdo do problema se deu pela localizacdo da palavra-chave
identificada pela crianga.

Na leitura do problema E, o sujeito compreendeu ser uma adi¢do e assim o
representou (28 + 24 = 52). Em suas palavras, a doacdo de Mariana ndo representa uma
subtracdo, porque “ta perguntando quanto ela tinha no inicio”. Diante deste problema foi
possivel analisar a capacidade de interpretacdo do aluno, bem como sua habilidade em
concluir o raciocinio feito sobre o problema tanto na representacdo quanto na resolucéo.

O problema F trata-se de uma comparacdo de quantidades. O que se espera do
aluno é gue ele seja capaz de interpretar como uma subtracdo, visto que o termo a mais se
refere a diferenca entre os elementos dados e ndo a um acréscimo. O sujeito representou
como uma adicédo (45 + 16 = 61), apontando mais uma vez para o trecho a mais do que, 0

que o fez resolver equivocadamente.

Sujeito 03:

O sujeito 03 é do sexo masculino, tem 13 anos e 08 meses, esta no 5° ano. Este
I&8 com dificuldades os problemas propostos, alguns momentos necessitando do auxilio de
um adulto para ler algumas palavras.

O problema A, assim como para 0s sujeitos anteriores foi por ele considerado
facil, tendo este de imediato representado uma adigdo. Durante o processo de resolugéo o
aluno perguntou se poderia usar palitinhos para calcular, assegurei que sim. Para efetuar a
adicdo, o aluno armou a continha e representou com tragos as colunas de nimeros maiores,
7 + 5, deixando a coluna das dezenas 2 + 4 para resolver utilizando os dedos. Este
encontrou nessa representacdo, além da numérica convencional o apoio para conseguir

efetuar de forma satisfatoria o problema.
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Quanto ao problema B, o aluno realizou a operacdo conforme fez no problema
anterior, porém a leitura desse problema requer atencdo, pois se refere a uma subtragdo. A
interpretacdo € que norteia a representacdo, que define que operacdo usar. A ma
interpretacdo deste problema resultou em uma solucdo nao satisfatoria, pois o mesmo

representou uma adig&o.

O problema C € uma subtracdo. Neste problema o aluno apresentou dificuldade
para ler, entdo houve uma intervencdo, quando li para ele, solicitando que fosse atencioso
durante a escuta. Ainda assim, 0 sujeito representou uma adicdo. Raciocinando em voz
alta, 0 menino citou a palavra ganhou, e armou a operagéo, o uso dos palitinhos continuou
sendo um reforgo para operar com ndmeros maiores, porém, a operacdo representada nao

satisfaz o problema.

No problema D, o uso da expressdo “a mais” trouxe a convic¢ao de que trata-se
de uma adicéo. Durante a resolucdo, 0 mesmo armou 25 + 19, porém ao efetuar na coluna
das unidades o sujeito equivocou-se, e ao somar 5 + 9; o nimero 14, resultado desta, foi
representado como 41, quando ele colocou 0 nimero 1 na posic¢do de resultado, elevando o
4 para a ordem das dezenas. Neste, 0 sujeito numerou os palitinhos conforme contava. O

resultado obtido foi 81, invalidando desde a “escolha” da operagdo, a questao.

4
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Quando leu o problema E, mesmo representando como adigdo e operando
dentro dessas condi¢fes, como observadora do processo ndo posso afirmar que as trés
capacidades foram aqui percebidas. E verdade que o problema sugere a inversdo da
subtracdo realizada por Mariana, provocada pela palavra doou. O elemento inicial é o
termo desconhecido que reforca a necessidade de uma operacdo inversa. Porém, ao ler o
aluno ndo expressou nenhuma reacdo, nenhuma analise prévia do que estava sendo
solicitado. A representacdo da adicdo foi feita em posicdo vertical, mas ao resolver, o
mesmo equivoco do problema anterior foi constatado. Este representou 24 + 28 = 61, por

na ordem das unidades operar 4 + 8 = 12, trocando o0 2 pelo 1 na base.
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Sobre o problema F, este nem todos compreendem como € realizada essa
comparacdo. A operacao que soluciona esta situacdo € a subtracdo. O sujeito leu, solicitou
que eu lesse para ele duas vezes, apds a leitura disse “tia, eu ndo sei fazer isso nao”. Insisti
pedindo que fizesse como ele pensava ser. Mais uma vez, este representou uma adicéo, e
assim a resolveu. A interpretacdo que o problema sugere ndo foi possivel, logo o processo
de resolver é desconsiderado, quando a representacdo equivale a uma interpretacao

imprecisa.

Sujeito 04:

O sujeito 04 é do sexo masculino, tem 11 anos completos, e estd no 6° ano.
Este ao receber a folha do exame com as orientagcdes perguntou: “tia, e se eu errar?”
Respondi que os exercicios ndo lhe atribuiria uma nota, que se tratava apenas de umas

tarefinhas que ele poderia resolver como quisesse, inclusive com desenhos.
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Estando seguro da proposta do questionario, o problema A foi lido,
representado e resolvido rapidamente. A crianga representou “27 + 45 e utilizou os dedos
para contar, na coluna das dezenas, inicialmente respondeu 6, entdo revisou o calculo,

apagou e escreveu 7, obtendo entdo o nimero 72 como resposta.

o T™

No problema B, a composicdo das bonecas de Ana e Beatriz, mesmo faltando
um elemento nesta composicao, ndo foi interpretada corretamente pelo sujeito. Trata-se de
uma subtragdo. Este, releu o problema, disse “essa ¢ mais dificil”, tomou a iniciativa de
representar, leu novamente e concluiu ser uma adi¢cdo. A expressao em seu rosto era de
incerteza, mesmo assim, resolveu a adicdo por ele representada (34 + 51 = 85). Mesmo
operando corretamente, o resultado ndo satisfaz o problema, que exige uma subtracédo para
encontrar o elemento néo identificado, que compde aquela conjuntura.

A situacdo C é uma subtracdo. O sujeito leu, mas ndo fez deducdes, ndo
expressou compreensao ou incompreensdo, apenas representou 43 + 71 = 114. Este é um
problema de transformacéo, no qual 71 € a quantidade final e a quantidade transformadora
é o0 elemento ndo identificado. Neste sentido, a resolucédo do problema néo o satisfaz.

Quanto ao problema D, ha duas idades para comparar. A proposta do problema
espera que o sujeito determine a idade do irmao partindo da idade de Carolina, que tem 25
anos. A representacdo que o enunciado sugere é¢ de uma adicdo, representada pelo trecho a
mais do que. Pensando em voz alta a crianga articulou “Bem, ela quer saber a diferenga...”
Geralmente nos problemas que este resolve da escola, o termo “a mais” lhe traz a ideia de
subtracdo. A crianca representou a partir da palavra, ndo do texto. Entdo representou uma
subtracdo, 25 — 19, e apagou, depois a fez de forma errdnea. Este representou 19 — 25, - 0
que seria inviavel dentro do conjunto dos nimeros naturais, pois 0 minuendo é maior que o
subtraendo — e realizou a operacdo desprezando a ordem em que os numerais foram
disponibilizados, efetuando 9 -5=4¢e 1 -2 =1, portanto 19 — 25 = 14,
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No problema E, o enunciado prop8e uma adi¢cdo. Mais uma vez o sujeito

T
-

procurou a palavra-chave. O verbo doou lhe trouxe a ideia de subtracdo e antes de concluir
a leitura, 0 menino representou 28 — 24. Apdés representar ele apontou para o texto lendo-o
novamente. A interpretacdo feita pelo sujeito foi de uma subtracdo, realmente trata-se de
uma subtracdo, porém o fator desconhecido requer uma operacdo inversa, portanto é uma

adicdo. A representacgéo e resolugédo sdo desconsideradas diante da interpretagéo inexata.
~ C
4D
v

O problema F foi desconsiderado por dois principais motivos: primeiro, o
enunciado do problema sugeria uma subtracdo e 0 sujeito interpretou como adigéo,
avaliando sua linha de raciocinio, percebe-se que 0 mesmo compreendeu que deveria
juntar os elementos apresentados, porém a representacdo foi desatenta. As quantidades de
carrinhos apresentadas no problema eram 16 e 45, e o aluno representou 45 + 10 e ao
resolver, escreveu 50.
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Sujeito 05:
O sujeito 05 € do sexo masculino, tem 11 anos e 08 meses e esta no 6° ano.
Diante das orientagfes ndo comentou nada, apenas respondeu 0 questionario e representou

rapidamente o primeiro problema.
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O problema A foi denominado “facil” pelo sujeito. A primeira leitura foi
suficiente para uma interpretacéo satisfatoria. O aluno representou uma adicdo e efetuou
corretamente. N&o usou dedos ou desenhos para auxilia-lo no calculo.

No problema B, o sujeito interpretou apos ler duas vezes, compreendeu ser
uma subtragdo, mas ao representar, confundiu o subtraendo, a representacédo deveria ser 51
— 34, 0 mesmo escreveu 51 — 31. O resultado obtido ndo foi exatamente a solucdo que o
problema pedia, mas a intencdo do aluno foi compreendida pela interpretacao, refletida na

representacdo. Quanto a escrita dos nmeros, trata-se de um equivoco.

O problema C foi interpretado de forma incorreta. Trata-se de uma subtracdo
determinada pela transformacdo de ganhar tampinhas. Esse problema requer atencdo por
ter o nimero 71 como quantidade final e ndo como componente de quantidade. O aluno
representou uma adi¢do 71 + 43 = 114. A ineficécia na interpretacdo do problema elimina
as demais acOes (representar e resolver), pois o resultado obtido diverge do que se espera

para solucédo do problema proposto.

Diante do problema D, o aluno encontrou na expressdo a mais do que a ideia
de adicdo e logo representou. Apos representar, tornou a ler o problema e, convicto da
interpretacdo correta armou e efetuou a adicdo. Percebi sua real compreensdo quando ao
final do calculo (25 + 19 = 44), o mesmo escreveu a palavra “anos” do lado do resultado
para identificar a idade do irméo de Carolina, como solicitado no enunciado.

O texto do problema E se refere a uma adi¢do. O aluno leu o problema em voz
alta, fez uma analise entendendo que a pergunta do problema era quantos brinquedos
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Mariana tinha no inicio, entdo percebeu que a solugdo para este, s6 seria possivel pela
operacdo inversa do texto que narra uma subtracdo. E representou 28 + 24. Para resolver
ndo usou qualquer artificio de apoio. Como resultado escreveu 142, releu, revisou a
operacao e corrigiu, escrevendo 52.

No problema F, por sua vez, a crianga ndo obteve éxito na interpretacao, pois a
situacdo referia-se a uma subtracdo, o0 mesmo representou como uma adigéo (45 + 16),
resolvendo de tal maneira a ter como resultado o nimero 61. A interpretacdo errénea anula
0 resultado obtido, pois este ndo satisfaz o problema. Ndo houve por parte desse

compreenséo do texto.

Sujeito 06:

O sujeito 06 € do sexo feminino, tem 12 anos e 5 meses e estd no 7° ano. A
aluna pareceu disposta e ansiosa por responder o questionario e feliz com a possibilidade
de representar as situacfes com desenhos, mas néo o fez.

No problema A, a aluna ndo encontrou obstaculos para a resolucdo. Apos ler
brevemente, representou uma adicdo e resolveu de forma correta, sendo todo o processo
satisfatorio para este problema.

O problema B também lhe pareceu de facil compreensdo. Lendo apenas uma
vez também, organizou as informagdes em voz alta dizendo “Eu ndo sei quantas bonecas a
Beatriz tem, mas eu posso saber por uma conta de menos.” A crianca armou 51 — 34 e
efetuou, encontrando o resultado 16. Durante 0 processo ela usou mecanismos comuns a
uma subtragdo como “cortar o vizinho” e “pedir emprestado”, mas o resultado que satisfaz

este problema e 17, a aluna equivocou-se na resolucao das unidades.

Para o problema C, que é uma subtracdo, o sujeito utilizou a mesma logica do
problema B, sendo que neste, a aluna percebeu que faltava a quantidade ganhada, aquela
que provocava a transformacdo. Representou entdo 71 — 43, obtendo como resultado o
namero 28. Do lado da representacdo do problema, apds obter o resultado, a aluna fez um
rascunho da prova real, escrevendo 28 + 43 = 71. Confirmada a operacéo inversa, que lhe
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assegurava da veracidade de sua l6gica matematica, a mesma apagou o rascunho, deixando

na folha apenas a subtragéo.

Quando leu o problema D, a aluna comentou que seria logico que era
necessario somar a idade de Carolina com a idade que seu irmdo tem a mais do que ela.
Concluindo que se trata de uma adicéo e assim representando 25 + 19 = 44. A aluna nao
manifestou dificuldade ao interpretar e resolver este problema.

Ja diante do problema E, a aluna leu, comecou a escrever 0s ndmeros
apresentados no texto e fez um esquema apontando para 0 espago, como se estivesse
brincando/separando com os brinquedos no ar. Concluiu que devia juntar os brinquedos
que Mariana ficou com os brinquedos que ela doou para saber quantas ela tinha no inicio, e
perguntou, apos representar “é assim, tia?”’ Respondi que a resposta ¢ como ela acha que
deve ser. A aluna entdo concluiu seu calculo, obtendo um resultado que soluciona o
problema. A interpretacdo nessa situacao foi possivel quando a crianca de alguma forma
materializou o que estava sendo apresentado no texto do problema, mesmo que na sua
imaginacao.

Ja no problema F, esta ndo obteve sucesso, pois interpretou como uma adi¢do e
a situacdo conduz a uma subtracdo. Este problema exige uma leitura mais atenciosa, e a
menina leu por pelo menos 4 (quatro) vezes. Diante da ndo interpretacdo do que realmente
se pedia, optou por armar uma adicéo, efetuando corretamente, mas a solucédo do que foi

representado ndo atende ao problema proposto.

Sujeito 07:
O sujeito 07 é do sexo masculino, tem 12 anos e 01 més e esta no 7° ano. Este
ficou satisfeito com a possibilidade de representar com desenhos as situagdes. A
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representacdo de desenhos feita pelo aluno foi simbolica, ele ndo representou as
quantidades apresentadas, mas fez os desenhos e abaixo deles os nimeros referentes em
cada situacdo, como uma representacdo simbolica de conjuntos.

No problema A, apos a leitura, ele representou 3 conjuntos e em cada um
desenhou um adesivo. Separou os desenhos pelos sinais que compdem a equagao e abaixo
dos desenhos, os nimeros em posi¢do horizontal (27 + 45 = 72). Neste problema, o aluno
ndo utilizou nenhuma apoio para a realizacdo do célculo, apenas fez o calculo mental por
aproximacdo. O processo de interpretacdo, representacdo e resolucdo, foi satisfatorio,

considerando como este procedeu apds a leitura.

O mesmo utilizou também de desenhos no problema B, desta vez, armou uma
subtracdo no canto da folha, e deixou o espaco maior para suas representacdes. Ele fez 3
bonecas, representando a quantidade de Ana e de Beatriz colocando ao lado da terceira
boneca a etiqueta “juntas” e o resultado. Essa representacao foi possivel apos o calculo
feito em um pequeno espaco na lateral da folha, o qual, pelo método tradicional, armou e
resolveu uma subtragdo, fazendo o método de “pedir emprestado”, porém, este apagou o
calculo deixando apenas a representacdo em desenho. O resultado por ele encontrado foi a
solucéo referente a quantidade desconhecida. Apesar de ndo ter a representacdo do calculo
presente no instrumental, é possivel declarar que o aluno compreendeu o termo

desconhecido no enunciado pelo esquema por este representado.

No problema C, o menino procedeu como no problema B, até 0 momento, ele
foi agil na hora de representar, determinando ap6s a primeira leitura, que operagdo usaria

para solucionar aquele problema. Mais uma vez, armou uma subtragéo, efetuou no canto da
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folha de forma correta, e apagou, deixando no espago maior o desenho das tampinhas, com

as quantidades abaixo. Também ndo usou sinais entre os desenhos.

O problema D, foi lido duas vezes, a preocupagdo do aluno era como iria
representar em desenho, pois sabia que se tratava de uma adicdo e desta vez ndo armou a
operacdo. O aluno simplesmente representou duas colunas nomeando-os de Carolina e
irmdo. Desenhou a Carolina do lado de sua coluna, mas desistiu e apagou. O método
utilizado por ele foi preencher as colunas com as idades, 25 e 44 (o resultado). O sujeito

efetuou de cabeca a operacao.

No problema E, o sujeito representou as caixas com alguns brinquedos. Trés
caixas, dessa vez com os sinais de adicdo e igualdade. Ndo armou nenhuma conta, a adi¢ao
se deu no espaco dos desenhos, com 0s numeros representados logo abaixo. O mesmo

realizou a operagao em siléncio.
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A interpretacdo do problema F, uma subtracdo, foi representada por meio de
desenhos também. O desenho evidencia a transformacdo relatada no texto da situagdo: Os
carrinhos, as quantidades inicial e final com os respectivos nomes, e a quantidade que
altera o resultado. O sujeito armou e efetuou uma subtracdo préximo ao enunciado, mas
também apagou. Este foi o Unico, entre 0s sujeitos em andlise que compreendeu e

interpretou positivamente o problema F.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio da producdo desse trabalho de conclusdo de curso pensei em estudar
as dificuldades das criancas quanto a disciplina de Matematica no Ensino Fundamental,
entdo aprendi que a palavra dificuldade € tdo forte que ndo haveria espaco para ela na
minha pesquisa, entdo decidi substitui-la por obstaculos, e ainda assim ndo me vi satisfeita.
Obstaculos sempre teremos em nossas vidas, sdo eles as pedras que nos param ou nos
impulsionam. O interesse pela disciplina nunca foi segredo. Cada obstaculo me
impulsionou a insistir nessa area para minha pesquisa.

O caminho para a construgdo desse TCC foi encontrado em uma nota de aula
de Ensino de Matematica do professor Paulo, de 2013. A Teoria dos Campos Conceituais
de Vergnaud foi um dos melhores obstaculos que encontrei, pois, a partir dela, comecei a
encontrar sentido na Matematica para meus alunos, em outras palavras, planejar para eles
considerando as capacidades de interpretar, representar e resolver. Vi entdo nas situacoes
problema essa possibilidade de estudar os sujeitos nessa relacdo de interdisciplinaridade:
leitura — interpretacdo — representacao.

Quando apliquei o instrumental, minha expectativa estava acima do normal,
pois de alguma forma os sujeitos sdo meus alunos e ao saber que uma turma de reforgo
escolar, a qual eu sou professora, poderia ser meu campo de pesquisa foi uma exploséo de
sentimentos entre felicidade e medo. Durante a aplicacdo do questionario, comecei a
perceber o que é ser uma professora pesquisadora, e a rica contribuicdo desse processo
para minha pratica como professora e, em breve, pedagoga.

Os sentimentos das criancas em relacdo a Matematica, em uma visao geral,
estdo alinhados na opc¢do “mais ou menos”, pois estas ainda se veem muito como
personagens do modelo tradicional de educacdo, na concepcdo de educagdo desde o0s
jesuitas, segundo CARRAHER (2005, p. 14)

(1) o papel dominante do professor , que dirige a aprendizagem do aluno; (2) a
énfase em respostas certas — apenas uma resposta certa para cada problema; (3)
a nocdo de que o conhecimento consiste do acimulo de fatos e informacGes
isoladas; e (4) a utilizacdo de problemas que ndo incentivam o aluno a pensar, a
raciocinar.

Diante de problemas em que eles teriam que pensar, desenvolver uma ldgica

sobre as situacBes e representa-las, alguns alunos expressaram-se inseguranca. Mas 0
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processo de interpretacdo, representacdo e resolucdo pela maioria foi realizado de modo
positivo, principalmente os problemas de adig&o. As subtracGes ndo foram compreendidas
como sendo a operacdo inversa da adicdo em uma consideravel parcela dos problemas
propostos, na verdade em sua maioria, 0 que me leva a depreender que o campo aditivo
precisa ser melhor explorado, principalmente a partir das contribuicGes de Vergnaud.

Séo alunos de 5°, 6° e 7° ano, em uma amostra de 71% que ndo alcangaram as
dimens@es de interpretar e representar de forma satisfatdria operacdes de subtracdo. Estas
sdo reflexos do ensino mecanizado que tira do aluno a posicdo de ser pensante.
CARRAHER (2005, p. 17) advoga que

Se ndo houve aprendizagem auténtica, o educador tem que mudar a estratégia.
Sua responsabilidade ndo consiste em transmitir informagbes ou apresentar
explicacbes do texto que sdo, para ele, claras. Sua responsabilidade principal
consiste em ajudar o aluno a descobrir e aprender. Seu sucesso como educador ¢é
avaliado em termos de seu sucesso com o0s alunos. Se o aluno ndo esta
aprendendo, o educador tem que mudar o que esta fazendo.

O uso do instrumental foi de grande valia para o direcionamento deste trabalho,
visto pelos resultados que capacidades ainda precisam ser contempladas pelos sujeitos. Ao
final deste trabalho me vejo como professora, ndo mais como apenas pesquisadora, me
vejo em uma sala de aula, estabelecendo a relacdo de proximidade que sempre tive no
reforgo escolar, me propondo a fazer diferente das atitudes erroneas citadas nos livros que
li para esta producdo. Ndo tenho duvida da eficacia da resolucdo de problemas como

método de ensino, desde que esse considere 0 aluno em sua condicdo espa¢o-tempo.

Um problema matematico é uma situacdo que demanda a realizagcdo de uma
sequéncia de acBes ou operacfes para obter um resultado. Ou seja, a solucdo ndo
esta disponivel de inicio, no entanto é possivel construi-la. Em muitos casos, 0s
problemas usualmente apresentados aos alunos ndo constituem verdadeiros
problemas, porque, via de regra, ndo existe um real desafio nem a necessidade de
verificacdo para validar o processo de solucdo. (BRASIL, 1997, p. 33).

Concluo este trabalho com a satisfagdo de ter superado mais um obstéaculo,
com a certeza que fiz a escolha certa optando pela Pedagogia, pelo tema desta pesquisa ao
fim da graduacéo. Sei que a docéncia exigira de mim a cada dia, renovacao, novos planos.
Afirmo que os Ultimos dias desta pesquisa foram de intensa reflexo e nostalgia. Me fago
valer das palavras de Carraher (2005) para finalizar: “A aprendizagem ndo precisa ser um

processo doloroso.”
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APENDICE B — QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS SUJEITOS

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratoério de Educagcao Matematica — LEDUM

Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso Il - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

Sentimentos em relaciio & Matematica e saberes matematicos

NOME: maria tluondo SEXO: ( X) Feminino ( ) Masculino
IDADE:1q anos 00 meses ANO ESCOLAR: (X)5%°ano ( )6°Ano ( )7° Ano

01. Quanto vocé gosta de Matematica?

( )Naogosto ( ) Gostopouco ( )Gostomaisoumenos ( )Gosto (X) Gosto muito

02. Vocé aprende Matematica fora da escola?
L) Ndo ( ) Sim. D& um exemplo:
da 05080

03. Como sdo as aulas de Matematica na escola?

04. Quanto vocé gosta das aulas de Matemadtica?

( )Naogosto ( )Gostopouco (*)Gostomaisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito

05. Quanto vocé gosta de resolver os probieminhas de Matemadtica?

( )Naogosto ( )Gostopouco ( ) Gostomaisoumenos (+)Gosto ( ) Gosto muito
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratério de Educagiao Matematica - LEDUM

Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso II - TCC0002
Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Hondrio

06. Resolva os seguintes problemas. Se quiser, represente cada situagao com um desenho.
a) Paula ganhou 27 adesivos de seu pai e 45 adesivos de sua mie. Quantos adesivos Paula

gaj)hou de seus pais?
+o7

s

Fa

b) Ana tem 34 bonecas ¢ Beatriz tem algumas bonecas. Sabendo que as duas juntas t€m 51

bonecas, quantas bonecas Beatriz tem?

34
‘h’ 1
x5

¢) Lucas tinha 43 tampinhas e ganhou algumas tampinhas de Dudu. Sabendo que Lucas

agora tem 71 tampinhas, quantas tampinhas Lucas ganhou de Dudu?
H3
Fed
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Universidade Yederat do Ceara
Faculdade de Educacgéao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratorio de Educacao Matematica - LEDUM

Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso II - TCC0002
Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

d) Carolina tem 25 anos e seu irmdo tem 19 anos a mais do que ela. Quantos anos o irmao de

Cafolina tem?
b3
19

L

e) Mariana tinha alguns brinquedos. Mariana doou 24 brinquedos para um orfanato e ficou

com 28 brinquedos. Quantos brinquedos Mariana tinha no inicio?
+’Afi
A2

52

f) Jodo tem alguns carrinhos e Pedro tem 16 carrinhos a mais do que Jodo. Sabendo que

BFdro tem 45 carrinhos, quantos carrinhos Jodo tém?
16

45
T
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratério de Educacao Matematica — LEDUM

Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso II - TCC0002
Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

Sentimentos em relacio 4 Matemitica e saberes matematicos

NOME: “}c(o, f)«x(?s‘, /} SEXO: ( ) Feminino (<) Masculino

-

IDADE: 72 anos 23 meses ANO ESCOLAR: ()<)5°ano ( )6°Ano ( )7° Ano

01. Quanto vocé gosta de Matematica?

( )Nido gosto (<) Gosto pouco { ) Gosto maisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito

02. Vocé aprende Matematica fora da escola?

( )Ndo (<) Sim. D& um exemplo: [R50

03. Como sdo as aulas de Matemaética na escola?

4

Al rre Lo B
r

04. Quanto vocé gosta das aulas de Matemética?

( )Naogosto ( ) Gosto pouco () Gosto mais oumenos ( ) Gosto ( ) Gosto muito

05. Quanto vocé gosta de resolver os probleminhas de Matematica?

( )Nao gosto () Gosto pouco ( ) Gosto maisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito

59



60

» 3
7 g

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratério de Educacao Matematica — LEDUM
Disciplina: Trabalho de Concluséo de Curso I - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honoério

06. Resolva os seguintes problemas. Se quiser, represente cada situagao com um desenho.
a) Paula ganhou 27 adesivos de seu pai e 45 adesivos de sua mae. Quantos adesivos Paula
ganhou de seus pais?
q
AD
+ 27
==

b) Ana tem 34 bonecas e Beatriz tem algumas bonecas. Sabendo que as duas juntas t€m 51

bonecas, quantas bonecas Beatriz tem?

!
(N 3}
P

)

c) Lucas tinha 43 tampinhas e ganhou algumas tampinhas de Dudu. Sabendo que Lucas

agora tem 71 tampinhas, quantas tampinhas Lucas ganhou de Dudu?

ey
-4
o



Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacgao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM
Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso II - TCC0002
Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério
d) Carolina tem 25 anos e seu irmao tem 19 anos a mais do que ela. Quantos anos o irmao de

Carolina tem?

€) Mariana tinha alguns brinquedos. Mariana doou 24 brinquedos para um orfanato e ficou

com 28 brinquedos. Quantos brinquedos Mariana tinha no inicio?

7

Ad
”f‘ 1
T
D)

f) Jodo tem alguns carrinhos ¢ Pedro tem 16 carrinhos a mais do que Jodo. Sabendo que

Pedro tem 45 carrinhos, quantos carrinhos Jodo tém?
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratério de Educacao Matematica — LEDUM

Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

Sentimentos em relacio a Matematica e sableres matematicos

NOME: “%u¢ Vst ) Jorlo,  SEXO:( )Feminino (X)Masculino

‘,,\ \: ~
IDADE: ﬂ anos Q meses ANO ESCOLAR: Q() 5°ano ( )6°Ano ( )7° Ano

01. Quanto vocé gosta de Matematica?

( )Nao gosto () Gosto pouco ( ) Gosto maisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito

02. Voce aprende Matematica fora da escola?

(¥ Nido ( ) Sim. Dé um exemplo:

03. Como sdo as aulas de Matemadtica na escola?

F !

f y ”
digall. oz jaed  apindunae

=

04. Quanto vocé gosta das aulas de Matem4tica?

( )Naogosto ( )Gostopouco ( »-Gosto maisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito

05. Quanto vocé gosta de resolver os probleminhas de Matemadtica?

(")Naogosto ( )Gostopouco ( )Gosto maisoumenos ( J\Gosto ( ) Gosto muito
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM

Disciplina: Trabalho de Concluséo de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

06. Resolva os seguintes problemas. Se quiser, represente cada situagdo com um desenho.

a) Paula ganhou 27 adesivos de seu pai e 45 adesivos de sua méde. Quantos adesivos Paula
ganhou de seus pais?

e

one—

\1"
+| =
@

b) Ana tem 34 bonecas e Beatriz tem algumas bonecas. Sabendo que as duas juntas tém 51

bonecas, quantas bonecas Beatriz tem?

S

¢) Lucas tinha 43 tampinhas e ganhou algumas tampinhas de Dudu. Sabendo que Lucas

agora tem 71 tampinhas, quantas tampinhas Lucas ganhou de Dudu?



Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratorio de Educagao Matematica - LEDUM

Disciplina: Trabalho de Concluséao de Curso II - TCCQ002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Hondrio

d) Carolina tem 25 anos e seu irmao tem 19 anos a mais do que ela. Quantos anos o irmao de

Carolina tem? Lfl

s

———

\@ 1 ‘1 \
(4 1
¢

g 1

-

e) Mariana tinha alguns brinquedos. Mariana doou 24 brinquedos para um orfanato e ficou

com 28 brinquedos. Quantos brinquedos Mariana tinha no inicio?

f) Jodo tem alguns carrinhos ¢ Pedro tem 16 carrinhos a mais do que Joao. Sabendo que

Pedro tem 45 carrinhos, quantos carrinhos Jodo tém?
A F

<
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM

Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

Sentimentos em relacio a Matematica e saberes matematicos

NOME: Myr; %ﬁ” ﬁ?nf_h%?f SEXO: ( ) Feminino (>4.Masculino
IDADE: { [ anos Q) meses ANO ESCOLAR:( )5%°ano (<)6°Ano ( )7° Ano

U1. Quanio voce gosia de Matematica?’

( )Naogosto ( )Gostopouco ( )Gosto mais ou menos (X) Gosto () Gosto muito

02. Vocé aprende Matematica fora da escola?

( )N@o (X Sim. D& um exemplo: szzl ﬂglgigyz b Pona BN %“g
4 ,n/Pu/»\/LQ\

'V)’\Mn}»p\ Ol /rlquth x%/u

03. Como sio as aulas de Matemdtica na escola?

04. Quanto vocé gosta das aulas de Matematica?

( )Naogosto ( )Gostopouco ( )Gostomaisoumenos (<)Gosto ( )Gosto muito

05. Quanto vocé gosta de resolver os probleminhas de Matematica?

( )Naogosto ( )Gostopouco ( )Gostomaisoumenos () Gosto ( ) Gosto muito
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratorio de Educagao Matematica — LEDUM
Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

06. Resolva os seguintes problemas. Se quiser, represente cada situagao com um desenho.
a) Paula ganhou 27 adesivos de seu pai e 45 adesivos de sua mae. Quantos adesivos Paula

ganhou de seus pais?

b) Ana tem 34 bonecas e Beatriz tem algumas bonecas. Sabendo que as duas juntas t€m 51

bonecas, quantas bonecas Beatriz tem?

~$3‘+
oL

85

¢) Lucas tinha 43 tampinhas e ganhou algumas tampinhas de Dudu. Sabendo que Lucas
agora tem 71 tampinhas, quantas tampinhas Lucas ganhou de Dudu?

‘t“j‘
~
LT WY

~
o~
N
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratorio de ducacao Matematica - LEDUM

Disciplina: Trabalho de Concluséo de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Hondrio

d) Carolina tem 25 anos e seu irmao tem 19 anos a mais do que ela. Quantos anos o irmao de

Carolina tem?

~

UV LD~

e) Mariana tinha alguns brinquedos. Mariana doou 24 brinquedos para um orfanato e ficou

com 28 brinquedos. Quantos brinquedos Mariana tinha no inicio?

g
g
0¢

f) Jodo tem alguns carrinhos ¢ Pedro tem 16 carrinhos a mais do que Jodo. Sabendo que

Pedro tem 45 carrinhos, quantos carrinhos Jodo tém?

\}‘15
40
LE



Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratoério de Educagaoc Matematica -~ LEDUM

Disciplina: Trabalho de Concluséao de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

Sentimentos em relacio 2 Matemitica e saberes matemaéticos

NOME: : SEXO: ( ) Feminino () Masculino
IDADE: -+ anos 0, meses ANO ESCOLAR:( )5°ano (~)6°Ano ( )7° Ano

01. Quanto vocé gosta de Matematica?

( )Naogosto ( )Gostopouco () Gostomaisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito

02. Voce€ aprende Matemadtica fora da escola?

( )Nao () Sim. D& um exemplo:

03. Como sio as aulas de Matemadtica na escola?

04. Quanto vocé gosta das aulas de Matemdtica?

( )Naogosto ( ) Gosto pouco (/) Gostomaisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito

05. Quanto vocé gosta de resolver os probleminhas de Matematica?

( )Naogosto () Gostopouco ( ) Gosto maisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratorio de Educacao Matematica - LEDUM
Disciplina: Trabalho de Concluséao de Curso Il - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

06. Resolva os seguintes problemas. Se quiser, represente cada situagao com um desenho.
a) Paula ganhou 27 adesivos de seu pai e 45 adesivos de sua mae. Quantos adesivos Paula

ganhou de seus pais? "

b) Ana tem 34 bonecas e Beatriz tem algumas bonecas. Sabendo que as duas juntas t€ém 51

bonecas, quantas bonecas Beatriz tem?

c) Lucas tinha 43 tampinhas e ganhou algumas tampinhas de Dudu. Sabendo que Lucas
agora tem 71 tampinhas, quantas tampinhas Lucas ganhou de Dudu?



Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratério de Educacao Matematica - LEDUM

Disciplina: Trabalho de Concluséao de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honodrio

d) Carolina tem 25 anos e seu irmao tem 19 anos a mais do que ela. Quantos anos o irméo de

Carolina tem?

{~

e) Mariana tinha alguns brinquedos. Mariana doou 24 brinquedos para um orfanato e ficou

com 28 brinquedos. Quantos brinquedos Mariana tinha no inicio?

) Jodo tem alguns carrinhos e Pedro tem 16 carrinhos a mais do que Jo@o. Sabendo que

Pedro tem 45 carrinhos, quantos carrinhos Jodo tém?
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educagéo
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratorio de Educagao Matematica - LEDUM

Disciplina: Trabalho de Concluséo de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Hondrio

Sentimentos em relacio & Matematica e saberes matematicos

NOME: SEXO: () Feminino ( ) Masculino
IDADE: ___ anos meses ANO ESCOLAR: ( )5%°ano ( )6° Ano ( )7° Ano

01. Quanto vocé gosta de Matematica?

( )Naogosto ( )Gostopouco () Gostomaisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito

02. Vocé aprende Matemadtica fora da escola?

( )Nao () Sim. D& um exemplo: /| J

03. Como sio as aulas de Matemadtica na escola?

04. Quanto vocé gosta das aulas de Matemaética?

( )Naogosto ( )Gostopouco ( )Gostomaisoumenos () Gosto ( ) Gosto muito

05. Quanto vocé gosta de resolver os probleminhas de Matematica?

( )Naogosto ( )Gosto pouco () Gosto mais oumenos ( )Gosto ( )Gosto muito



Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratorio de Educacao Matematica — LEDUM
Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso II - TCC0002
Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério
06. Resolva os seguintes problemas. Se quiser, represente cada situagdo com um desenho.
a) Paula ganhou 27 adesivos de seu pai e 45 adesivos de sua méae. Quantos adesivos Paula

ganhou de seus pais?

b) Ana tem 34 bonecas e Beatriz tem algumas bonecas. Sabendo que as duas juntas t€ém 51

bonecas, quantas bonecas Beatriz tem?

¢) Lucas tinha 43 tampinhas e ganhou algumas tampinhas de Dudu. Sabendo que Lucas

agora tem 71 tampinhas, quantas tampinhas Lucas ganhou de Dudu?
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educagao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratorio de Educagao Matematica - LEDUM
Disciplina: Trabalho de Conclusao de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

d) Carolina tem 25 anos e seu irmao tem 19 anos a mais do que ela. Quantos anos o irinao de

Carolina tem?

¢) Mariana tinha alguns brinquedos. Mariana doou 24 brinquedos para um orfanato e ficou

com 28 brinquedos. Quantos brinquedos Mariana tinha no inicio?

f) Jodo tem alguns carrinhos e Pedro tem 16 carrinhos a mais do que Jodo. Sabendo que

Pedro tem 45 carrinhos, quantos carrinhos Jodo tém?
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Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Pratica do Ensino
Laboratorio de Educacao Matematica — LEDUM

Disciplina: Trabalho de Concluséo de Curso II - TCC0002

Professor: Paulo Meireles Barguil
Estudante: Francisca Glaudénia Santos Honério

Sentimentos em relaciio 3 Matemitica e saberes matematicos

NOME: SEXO: ( ) Feminino (/) Masculino
IDADE: __ anos_U meses ANOESCOLAR:( )5%°ano ( )6°Ano ( )7° Ano

01. Quanto vocé gosta de Matematica?

( )Ndogosto ( )Gostopouco ( )Gostomaisoumenos () Gosto ( )Gosto muito

02. Voceé aprende Matematica fora da escola?

( )Ndo () Sim. D& um exemplo: <0

NI

03. Como sio as aulas de Matematica na escola?

04. Quanto vocé gosta das aulas de Matematica?

( )Naogosto ( )Gostopouco () Gosto maisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito

05. Quanto vocé gosta de resolver os probleminhas de Matemdtica?

( )Niogosto (') Gostopouco ( ) Gosto maisoumenos ( )Gosto ( ) Gosto muito
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06. Resolva os seguintes problemas. Se quiser, represente cada situagao com um desenho.
a) Paula ganhou 27 adesivos de seu pai e 45 adesivos de sua mae. Quantos adesivos Paula

ganhou de seus pais?

b) Ana tem 34 bonecas e Beatriz tem algumas bonecas. Sabendo que as duas juntas t€m 51

bonecas, quantas bonecas Beatriz tem? (
AT ) R ) 7

¢) Lucas tinha 43 tampinhas e ganhou algumas tampinhas de Dudu. Sabendo que Lucas

agora tem 71 tampinhas, quantas tampinhas Lucas ganhou de Dudu?
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d) Carolina tem 25 anos e seu irméo tem 19 anos a mais do que ela. Quantos anos o irmao de

Carolina tem?

¢) Mariana tinha alguns bringuedos. Mariana doou 24 brinquedos para um orfanato ¢ ficou
com 28 brinquedos. Quantos brinquedos Mariana tinha no inicio?

1) Jodo tem alguns camnhos ¢ Pedro (em 10 caminhos a mais do que Jodo. Sabendo que
Pedro tem 45 carrinhos, quantos carrinhos Jofio @m?
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