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RESUMO

A Educacdo Matematica na Educacao Infantil tem, dentre outros objetivos, a
ampliacdo do raciocinio l6gico-matematico, considerando a sua importancia no processo de
aprendizagem. A crianca deve elaborar esquemas mentais, 0s quais se manifestam nas
relagbes com o mundo e na resolucdo de problemas. Neste contexto, o presente trabalho
objetiva realizar um Diagndstico de Esquemas Mentais (DEM), com uma crianca da
Educacao Infantil, mediante roteiro elaborado por BARGUIL (2014). O DEM identificar os
seguintes esquemas mentais: correspondéncia, comparagédo, classificacdo, ordenacéo/
seriacdo, inclusdo e conservagédo. As atividades foram aplicadas com uma crian¢a matriculada
em uma escolar particular na turma do Infantil IV, com idade de quatro anos e sete meses. A
construcdo dos esquemas mentais pode ser estimulada com aplicacdo de atividades lddicas e

estas devem fazer parte do cotidiano escolar.

Palavras Chaves: Educacdo Matematica, Educacéo Infantil, Esquemas mentais.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Infantil no Brasil, até a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, era vista apenas como uma etapa de desenvolvimento em que as criancas deveriam ser
cuidadas nas creches, ou seja, a possibilidade de ensino nessa faixa etéria era praticamente
inexistente tenho um cunho predominantemente assistencialista. Desse periodo em diante e,
sobretudo, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n° 9.394/96, passou-se a
considerar essa etapa como o inicio da Educacdo Baésica, ainda que sem a obrigatoriedade da
oferta na rede publica de ensino. A Lei sofreu alteracdo em 2013 (Lei n° 12.796, de 04 de
abril de 2013), estabelecendo que a educacdo basica deva ser obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, ou seja, da pré-escola ao Ensino Médio.

A etapa pré-escolar, no entanto, ndo terd carater de aprovacao ou reprovacao
sendo, portanto, um periodo em que a crianca possa ser estimulada a ter nogdes de contetidos
desde a educacéo infantil. Desde 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (BRASIL, 1998) prevé gque nessa etapa de ensino a crianca tenha possibilidade de
ampliar seus conhecimentos da realidade social e cultural. Foram também estabelecidos
alguns eixos de trabalho: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica. Cada eixo deve agir de forma a proporcionar o
desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos cognitivos, psicomotores, psicologicos,
sociais e afetivos.

No que se refere a area de matematica os assuntos a serem abordados estdo
organizados em trés blocos: “Numeros e sistema de numeragdo”, “Grandezas e medidas” e
“Espaco e forma”. Contudo percebemos que atualmente ainda encontramos escolas que
atribuem maior énfase ao estudo desses conteudos do que & construcdo do raciocinio 16gico-
matematico pela crianca. O referencial curricular deve servir para o professor como um apoio
e ndo como uma cartilha a ser seguida. O professor deve antes de tudo conhecer a crianga,
valorizar seus conhecimentos e proporcionar diferentes situacdes em que possam utiliza-los.

O propo6sito maior é que a crianca pense na matematica de modo a formular
hipdteses e desenvolver seus esquemas mentais. Uma metodologia que exige da crianca
inserida nessa faixa etaria compreenda conceitos incompativeis com o seu desenvolvimento,
podera comprometer o seu processo de aprendizagem. Praticas pedagdgicas que exigem que 0
infante decore a escrita e a pronincia dos nimeros, bem como conceitos de longe/perto,

esquerda/direita, grande/pequeno etc. sem nexo com a realidade social, ndo valorizam 0s



conhecimentos das criangas e assim ndo atribuem significado na construgdo do raciocinio
I6gico-matematico.

A crianca, ao entrar na escola, traz consigo um leque de informacdes que vivencia
em sua realidade social e a escola deve aproveitar esses conhecimentos e confronta-los com
situacbes que lhes possibilite encontrar solucdes utilizando o raciocinio matematico. E
importante permitir que a crianga interaja com professores e colegas além de explorar o
ambiente no intuito de formular hipdteses e argumentar sua opinido. Ao permitir que a crianga
vivencie situagcbes em que seja estimulada a pensar logicamente, o(a) professor(a) estara
contribuindo para a construgdo do conhecimento matematico e para o desenvolvimento dos
Seus esquemas mentais necessarios ao ensino da matematica a partir das séries iniciais.

Apesar de sabermos que na educacdo infantil a crianca ndo deve ter aulas, ou seja,
o desenvolvimento é integral, ndo se divide o tempo em que a crianca esta na escola em
matematica, portugués, historia, etc. e sim possibilitar situacbes de aprendizagem em
momentos de brincadeiras, discussdes entre colegas, jogos, etc., ainda encontramos escolas
gue entendem esse estagio de forma errbnea e passam a ensinar as criancas conteudos que
ainda ndo sdo compativeis com o seu desenvolvimento.

A presente pesquisa pretende contribuir para que os docentes da educacgéo infantil
conhecam 0s esquemas mentais e sejam capazes de diagnosticar o desenvolvimento dos
mesmos em criangas da educacdo infantil e quais as consequéncias dessa etapa para ensino da
matematica nas séries seguintes.

Este TCC contempla uma revisdo bibliografica e aplicagdo de um roteiro de
Diagnostico dos Esquemas Mentais — DEM (BARGUIL, 2014), desenvolvido por Paulo
Barguil, a partir das contribuigcdes de Lorenzato (2011) com uma crianca de quatro anos e sete
meses, com a finalidade de identificar os esquemas mentais. Por ser um teste diagnoéstico,
serve como um instrumento de apoio ao professor para que, mediante resultados, elabore
estrateégias de atividades que possibilitem desenvolver os esquemas que necessitem de maior
atencdo de acordo com as conclusdes encontradas.

Apresento, a seguir, a estrutura deste trabalho.

O segundo capitulo refere-se sobre a matematica em minha vida, para que o leitor
saiba quem eu sou, como percebo 0 ensino da matematica, a partir de como esta me foi
apresentada, revelando anseios e dificuldades vivenciadas durante todo 0 meu processo de
ensino- aprendizagem. Resume toda a trajetdria, através de um memorial, de ensino vivido em

instituices escolares tradicionais, que pouco contribuiram para que eu gostasse da disciplina.
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No terceiro capitulo, abordo o ensino e a aprendizagem da matemética na
educacdo infantil e o desenvolvimento dos esquemas metais. Pressupde uma metodologia que
proporcione o desenvolvimento integral das criancas inseridas nessa faixa etaria, ou seja, em
seus aspectos fisicos, sociais, cognitivos e afetivos. A escola nesse periodo deve ser um
ambiente acolhedor e gerador de aprendizagens. Contudo, essas aprendizagens ndo devem ter
carater de obrigacdo e, pelo contrério, ser leve e possibilitar que a crianca pense e raciocine
desenvolvendo seus esquemas metais.

No capitulo seguinte, é apresentado e aplicado o Diagndstico de Esquemas
Mentais — DEM, desenvolvido por Barguil (2014), com a finalidade de verificar se os
esquemas de correspondéncia, comparacdo, classificacdo, seriacdo/ordenacdo, inclusdo e
conservacao estdo desenvolvidos em uma crianca de 4 anos e 7 meses de idade. O diagnostico
segue uma metodologia ludica e pretende ser mais um instrumento que o professor pode
utilizar em sala de aula para acompanhar o desenvolvimento dos esquemas mentais

desenvolvidos nas criangas de idade pré-escolares e possa intervir quando e se necessario.
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2 A MATEMATICA NA MINHA VIDA

Antes de compartilhar meus estudos a respeito da constru¢cdo do conhecimento
matematico pela crianga, achei pertinente falar um pouco sobre a relacdo dessa disciplina
comigo. Assim, esse capitulo discorre um pouco sobre a matemética em minha vida, esse
momento serviu como uma reflexdo tanto de memdria como de criticidade em relacéo o tipo
de ensino que tive e quais meus anseios sobre o meu processo de aprendizagem. Entender
como me sinto em relagdo ao ensino da matematica dard subsidios para que o leitor
compreenda os motivos pelos quais me fez estudar o tema em questéo.

A Matematica entrou bem cedo na minha vida. Como meus pais eram
comerciantes, desde muito cedo tive que trabalhar com dinheiro, pois muitas vezes eu vendia
um produto e tinha que dar troco. Minha mae, apesar de ter estudado sO até o 5° ano, me
ensinou como usar o dinheiro. Talvez porque tive essa oportunidade tenha sido mais facil
compreender e entender a relagdo existente entre a sala de aula e a mateméatica em nosso
cotidiano. Sempre fui considerada uma boa aluna na disciplina.

Estudei toda a minha vida em escola publica e considero o ensino que tive
tradicional, onde fui obrigada a decorar a tabuada, fiz véarias continhas sem nenhuma relacao
com a realidade e etc. Resolvé-las era apenas para por em pratica repetidamente através da
resolucdo de contidas copiadas da lousa. Na segunda série, lembro-me que participei de uma
selecdo para ingressar em uma escola e a prova de matematica eram duas: oral e escrita. A
oral consistia em responder a tabuada e a escrita varias continhas de adicdo, subtracdo e
multiplicacdo. Errei a tabuada 3x9, mas passei.

Tive uma professora que ensinava todas as disciplinas da 3? a 5% série, eu gostava
bastante dela. Lembro-me que a professora escrevia na lousa varias continhas e nos alunos
iriamos responder; na resolucdo das atividades ela permitia que conversassemos uns com 0s
outros; aqueles que ndo sabiam poderiam pedir ajuda a quem sabia, porém sempre acontecia
de um aluno apenas copiar a resposta sem entender nada. Ela deixava-nos comparar as
respostas e se houvessem divergéncias uns tentavam explicar para 0s outros como
chegavamos a esse ou aquele valor. Quando saiamos das nossas cadeiras para comparar 0S
resultados era um dos momentos mais divertidos, onde nés mesmos encontravamos nossos
erros ou acertos.

Eramos bastante exigidos que decorassemos a tabuada de multiplicagdo, entdo a

professora passava como atividade de casa: estudar a tabuada de 2, por exemplo.
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Posteriormente, em sala de aula, ela colocava a operagdo em um papel e chamava um por um
para pegar trés deles e responder oralmente. FicAvamos tensos esperando a nossa vez que
seguia a ordem da chamada. Eu decorava tudo e sempre tirava nota 10. Apesar de atualmente
ser contra um ensino decoreba, acredito que saber a tabuada me ajuda hoje a otimizar os
resultados, contudo realmente entender como se dava aquele resultado demorou um pouco.
Recordo uma cena em que ao abrir um dos papeizinhos para responder a uma questdo da
tabuada que néo sabia, rapidamente eu fechei (sem a professora ver) e escolhi outro, ou seja,
eu poderia ali ter raciocinado e ndo o fiz porque eu ndo aprendia, eu decorava. Basicamente o
ensino de matematica no fundamental | se resumiu a aprender as quatro operacdes bésicas
(adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo). Ndo me recordo de nenhum outro conteddo.
Muitos dos meus colegas tiravam notas baixas em tal disciplina, ndo percebia
nenhuma dificuldade que os impedissem de resolver, assim como eu, os problemas. Essas
pessoas eram taxadas como burras e isso me incomodava, pois tinha uma amiga que sempre
tirava notas baixas, ela me pedia ajuda, mas o que ela fazia era apenas copiar 0S meus
resultados, como eu era crianga nunca percebi que eu ndo a estava ajudando dessa maneira e
sim maquiando uma deficiéncia que ela tinha e precisava de ajuda. Acredito ser importante o
professor em sala de aula dizer isso aos alunos, que é importante ajudar uns aos outros, claro,
mas ndo dando apenas as respostas e sim explicando o raciocinio utilizado para chegar ao
resultado.
Nos anos seguintes (7°, 8°), tivemos professores diferentes para cada disciplina.
Eu gostava do meu professor de matematica, mas ele comecou a complicar as coisas...
Entraram outros contedos como geometria e algebra. Na algebra eu era boa, entendia e
resolvia os exercicios, mas na geometria eu ndo entendia muito bem como calcular aqueles
angulos e sO conseguia resolver as questdes se o professor ja tivesse resolvido alguma
parecida. Sempre pedia ajuda a um colega que sabia mais. Apesar disso, eu ndo deixei de
gostar de matematica, mas tinha a ideia de que era complicada e de dificil compreensao.
Depois disso, mudei de escola (estudava numa escola afastada do centro da
cidade) e fui estudar no centro da cidade, em uma escola estadual. O professor de matematica
dessa escola parecia ndo avancar no conteudo, os alunos vinham com bastante deficiéncia de
aprendizagem, sequer sabiam a tabuada como o mesmo dizia. Por isso, ele acabou nos
limitando de muitas coisas ou por falta de conhecimento ou pelo nivel em que a turma se
encontrava. L4, eu era considerada uma boa aluna porque sabia resolver equagdes, contudo eu

mesma sabia que nédo era tdo boa assim!
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Resolvi, apos terminar o ensino meédio, prestar vestibular, mas ndo passei nem na
primeira fase porque zerei as questdes de matematica! Minha irmé&, entdo, me matriculou no
3° ano de uma escola particular para assistir as aulas como ouvinte. Ao chegar nessa escola,
fiquei um pouco perdida; vi contetdos que eu nunca havia estudado, como logaritmo e
polinémios. O professor dessa escola era bastante acessivel, porém ele dava a aula para
aqueles alunos que sabiam. Prestava bastante atencdo as aulas e compreendi como se
resolviam questdes de logaritmos. Uma das questfes que caiu de matematica na época em que
tentei vestibular (2009) foi de logaritmo e eu acertei!

Apesar de tudo, ndo tenho nenhum “trauma” em relag@o ao ensino da matematica,
pelo contrério, considero-a tdo importante que pretendo, enquanto docente, fazer com que
meus futuros alunos gostem da disciplina. Na verdade, tenho muita vontade de aprender,
ensinar, descobrir e questionar muitos dos conteddos que me foram apresentados ou entender
outros que desconheco. Entender a matemaética requer que o estudante saia do mundo
concreto e va para 0 mundo abstrato onde ha uma relagdo entre nimeros ou letras que
representam quantidades.

Percebo que o ensino da matematica se mostrou bastante presente no ensino
fundamental I, ap6s ndo via muita diferenca no ensino dos contetidos e percebo que o proprio
corpo docente das escolas estava e esta ainda hoje despreparado para ensinar tal disciplina.
Que a dificuldade apresentada pelos alunos ndo é vista como uma alerta de uma possivel
mudanca na metodologia de ensino do professor, mas sim como uma incapacidade do aluno e
assim preferem ndo complicar, ou seja, ndo ensinam os conteddos por acharem que os alunos
ndo acompanhariam (essa € a realidade das escolas publicas que estudei). A matemaética é
vista como “um bicho de sete cabegas” em que nem professor e nem aluno querem ‘“quebrar a
cabeca” um em ensinar ¢ outro de aprender o contetido. Hoje vejo que fui privada de muitos
conhecimentos.

Sabemos que o ensino segue uma ordem cronoldgica e que a medida que uma fase
ndo é cumprida compromete a fase seguinte e assim sucessivamente. A deficiéncia ndo sanada
em uma fase faz com que o aluno fique perdido e limitado a compreender o que lhes é
ensinado. E o professor ao invés de diagnosticar essas deficiéncias, poda o conhecimento e
ndo avanga com aqueles que estdo em um nivel mais elevado de conhecimento.

A Matemética estd tdo presente no nosso dia-a-dia que lamentavel a escola
desperdicar essa relacdo. As aulas ficariam bem mais prazerosas e fariam sentido para as

criancas se a escola aproveitasse o conhecimento de delas! Isso faria com que varias criancas
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ndo tivessem dificuldade de aprendizagem ou amenizaria 0 numero de pessoas que tém
aversdo a matematica! Todos nos temos a capacidade de aprendé-la, mas sua apresentacao é
tdo ruim que acabamos perdendo de ter uma relacdo amigavel e de companheirismo com a
mesma por falta de conhecimento (literalmente).

Eu néo a odiei, nem a odeio, mas tenho grandes deficiéncias principalmente em
questdes de raciocinio porque eu ndo fui ensinada a pensar e sim a reproduzir, a escola nao
me possibilitou utilizar meu raciocinio, ndo me deixou errar, sempre pedia o acerto, talvez
precisasse de mais tempo para isso. Como é o caso citado por mim em um dos paragrafos
acima, onde menciono que sé conseguia solucionar questdes de aritmética se existisse uma
como modelo, pois elas ndo faziam sentido pra mim, fazia por fazer e repetia 0 que me fora
transmitido.

Somente na faculdade, através da disciplina de Ensino de Matematica, é que pude
compreender as origens dessas deficiéncias e como futura educadora me recuso a reproduzir
isso para 0s meus alunos. Pude perceber que ndo é a matematica que é dificil, mas a forma
como é passada é que dificulta a aprendizagem. O seu processo de ensino € tdo abstrato que
ndo sabemos muitas vezes de onde veem aqueles resultados. Até o resultado da tabuada, das
subtracBes ndo sdo esclarecidas na escola. De repente, quando ndo da para diminuir um
numero, devo pedir emprestado ao “vizinho” (como assim?), mas nunca havia questionado e
isso me mostra o quanto fui alienada ou se, alguma vez perguntei, a resposta deve ter sido:
por que sim! E aquela resposta me bastava porque nunca fui encorajada a pensar, era tudo
muito mecéanico e achei que pudesse ser assim para sempre.

As descobertas por mim feitas na disciplina foram de fundamental importancia
enquanto pedagoga. O professor deve estar aberto aos questionamentos da crianca, para que
ela avance € necessario que entenda profundamente os assuntos estudados. Varias perguntas —
como: “de onde vem isso?” — sdo ignoradas pelos professores e por ndo obter respostas, a
crianca desiste de perguntar e passam a aceitar tudo sem questionar. Isso é muito ruim para a
crianga que acaba ndo utilizando o raciocinio, algo que deveria ser estimulado pelo proprio
professor.

Esse capitulo resume anseios, dificuldades e deficiéncias vivenciadas por mim
quando submetida ao ensino da matematica. Minha experiéncia fez com que buscasse nao
reproduzir essa metodologia de ensino ultrapassada e que pouco contribuiu para a construgcéo
do conhecimento matematico. E importante que o professor esteja ciente das consequéncias

de sua postura engquanto educador e o quanto pode influenciar na aprendizagem da crianga.
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As vivéncias influenciam bastante nas tomadas de decisdes, porém conhecer-se no
intuito de perceber as deficiéncias faz com que ndo gueiramos formar pessoas com a mesma
formacdo que tivemos. Assim, enquanto educadora pretendo evoluir e contribuir
significativamente na formacdo de pensadores da matematica e ndo reprodutores como ainda

infelizmente acontece na maioria das escolas.
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3 A EDUCAQAO MATEMATICA NA EDUCAC}AO INFANTIL E OS ESQUEMAS
MENTAIS

Nesse capitulo sera discutida a relacdo existente entre o0 ato de brincar e o
desenvolvimento dos esquemas mentais da crianga na educacéo infantil. Pretende-se mostrar a
importancia de um ambiente escolar capaz de proporcionar o desenvolvimento integral da
crianca; nao valorizando apenas ensino de conteudos matematicos, mas de garantir que a
crianca se desenvolva e seja capaz de entender e raciocinar logicamente sobre 0 mundo que a
cerca.

Compreendendo que a crianga € um ser que pensa, raciocina e elabora hipoteses, o
ensino da matematica na educacdo infantil tem a missdo de permitir que a crianca releve suas
potencialidades a partir da interacdo com o0 meio e com as pessoas envolvidas em seu

processo de aprendizagem.

3.1 A importancia do brincar e a educagdo matematica

N&o € recente, historicamente falando, nem por acaso que o ato de brincar tem
sido objeto de interesse de varios estudiosos e teoricos, entre eles: Piaget, Vygotsky,
Brougeére, Kishimoto, entre outros (KISHIMOTO, 2008). Quando presente no contexto da
Educacdo Infantil, o brinquedo ou 0 jogo educativo oportuniza momentos de ensino e
aprendizagem significativos, possibilitando ampliacdo das competéncias dos educandos,
sendo elas: “[...] competéncias espaciais, pictoricas, corporais, musicais, interpessoais e
intrapessoais” (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000, p. 10). As autoras ainda declaram que
“[...] tais competéncias, quando contempladas nas a¢des pedagogicas, servem como rotas ou
caminhos diversos para que os alunos possam aprender matematica” (id.).

Ora, se a finalidade da educacdo infantil é o desenvolvimento integral da crianga
em todos 0s seus aspectos, conforme Art. 29, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9.394, de 20/12/2006, do Ministério da Educacédo, 0 ato de brincar deve estar presente no
cotidiano das criangas nos espagos educativos escolares, uma vez que ele “[...] proporciona as
criangas relacionarem as coisas umas com as outras, e ao relaciona-las e que elas constroem o
conhecimento” (BERTOLDO; RUSCHEL, p. 7).

O brinquedo ou o ato de brincar deve ser contemplado em todos os momentos da
educacdo infantil, ou seja, deve estar contemplado no Projeto Politico-pedagdgico da escola,
no planejamento, nos planos de aulas, na pratica docente, no cotidiano escolar, em todos os

seus espacos e ambientes (BARBOSA, 2006), logo ndo devendo estar restrito aos momentos
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denominados por alguns professores como “a hora do brincar” ou “o dia da brincadeira”, pois
conforme a Resolucdo n° 5, do Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de
Educacao/Camara de Educacdo Basica, de 17/12/2009, que fixa as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Infantil, em seu Art. 9°, a brincadeira, juntamente com as interagdes, devem fazer
parte da proposta curricular dessa etapa da educacdo bésica, sendo ambos 0s eixos
norteadores das praticas pedagogicas.

Para Piaget (1967) apud Ferracioli (1999), a inteligéncia é a organizacdo de
estruturas adaptadas. Essa organizagdo momentanea ocorre quando a crianga consegue
identificar determinados conhecimentos: social, fisico e l6gico-matematico. Para a aquisi¢do
do conhecimento l6gico-matematico a crianca precisa ter a capacidade de compreender certas
relacbes, ou seja, desenvolver 0s esquemas mentais: correspondéncia, comparacao,
classificacdo, sequenciacao, ordenacdo/seriacdo, inclusdo e conservacao. Essas relacdes estao
em constante desenvolvimento, ndo sdo processos que se formam, mas que sdo construidos e
desenvolvidos continuamente em cada individuo, sendo mais complexo a cada nivel de
desenvolvimento.

Por esse motivo, o professor precisa propor situacdes que verifiguem como ocorre
a construcdo dessas relacdes de adaptacdo ou aquisicdo de conhecimento nos alunos, nogdes
matematicas deverdo ser trabalhados com as criangas a partir da Educacdo Infantil de modo
ludico, com instrumentos diversos, entre eles os paradidaticos de matematica, que
proporcionam por meio da leitura ou da contacdo de historias apreensédo de distintos conceitos
fisico-matematicos ndo restritos aos contetudos em sim, mas visando o desenvolvimento dos
esquemas l6gico-matematicos.

A crianca é um ser em formac&o, por isso a curiosidade est4 presente em seu dia a
dia; ela esta descobrindo 0 mundo e comeca a agir e a pensar sobre ele, formulando hipdteses
para solucionar problemas. Ao organizar 0 pensamento, a crianca estara demonstrando pensar
logicamente o que contribuird para o conhecimento matematico. Segundo o Referencial

Curricular Nacional para a Educacéao Infantil:

As nocbes matematicas (contagem, relagdes quantitativas e espaciais etc.) sdo
construidas pelas criangas a partir das experiéncias proporcionadas pelas interaces
com o meio, pelo intercAmbio com outras pessoas que possuem interesses,
conhecimentos e necessidades que podem ser compartilhados. As criangas tém e
podem ter varias experiéncias com o universo matematico e outros que lhes
permitem fazer descobertas, tecer relacGes, organizar o pensamento, 0 raciocinio
I6gico, situar-se e localizar-se espacialmente (BRASIL, 1998, p. 213).
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Os temas referentes ao ensino da matematica estdo organizados em trés blocos:
“Numeros e sistema de numeragdo”, “Grandezas e medidas” e “Espaco e forma”. Essas
tematicas devem ser trabalhadas buscando o desenvolvimento integral da crianca. A didatica
utilizada deve permitir que a crianca elabore hipdteses e significado através de brincadeiras e
jogos e na interacdo da crianga com pessoas e objetos. Convém ressaltar que as tematicas ndo
tém carater de conteudo, ou seja, ndo se deve ensinar e tampouco cobrar da crianga, a titulo de
retencdo, se ndo obtiver resultados satisfatorios no decorrer do ensino, visto que,
principalmente nesse periodo, a crianga estard em fase de desenvolvimento.

Algumas nog¢des de contelldos matematicos devem ser apresentadas as criancas,
mas ndo se pode exigir que esta, inserida na educacdo infantil, compreenda conceito de
namero, por exemplo, quando a mesma ainda ndo tem os esquemas mentais desenvolvidos.
Kammi (1990), em seu livro “A crianga ¢ o nimero”, afirma que a crianga podera recitar os
nimeros como um decoreba, mas isso ainda pode ndo fazer nenhum sentido para ela. E
importante entdo que o professor esteja ciente da fase de desenvolvimento que a crianga esteja
inserida e respeitar; propondo atividades compativeis. Ao conhecer e reconhecer o nivel em
gue a crianca se encontra, seria possivel elaborar atividades compativeis com a crianca e isso
as ajudaria a obter tal conhecimento.

Desde muito pequenas, as criangas utilizam estratégias para solucionar problemas
como, por exemplo, na distribuicdo de bombons entre amigos, trocas, ao usar o dinheiro e até
nas escolhas por este ou aquele brinquedo ha certa I6gica. Elas podem espontaneamente
separar objetos por cores, tamanhos, etc., demonstrando assim que raciocinam. Comegam a
demonstrar que sdo capazes de resolver problemas. Sdo curiosas e gostam de aprender!
Aproveitar-se dessa fase possibilitando momentos de aprendizagem é fundamental para a
descoberta da matematica pela crianca. A escola deve entdo valorizar esses conhecimentos e
elaborar e propor atividades, brincadeiras e jogos que facilitem o aprendizado. De maneira
ludica é possivel elaborar conhecimento e proporcionar o desenvolvimento dos esquemas
mentais; através das relacdes com o objeto e na resolucdo de problemas.

Os esquemas mentais Sdo as estruturas que servem como base para a assimilagéo
de conhecimentos futuros. Sem eles, a criangca tem maiores chances de ter dificuldade de
aprendizagem ao ser apresentada a matematica a partir do ensino fundamental. E importante
possibilitar situagOes em que as criancas inseridas na educacao infantil interajam umas com as
outras, que construam solucGes para os problemas que surgirem; que manipulem objetos e

vivenciem experiéncias.
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Dentro da Educagdo Matematica, sdo sete esquemas mentais necessarios serem
desenvolvidos nas criancas da educacao infantil defendidas por Lorenzato (2011). S&o elas:
Correspondéncia, comparacdo, classificacdo, sequenciacao, seriacdo, inclusdo e conservacao.
Segundo o autor, as criangas que tiverem esses esquemas mentais desenvolvidos terdo um
melhor desempenho na aprendizagem da matemaética, pois estes compdem as estruturas
cognitivas necessarias para a apropriacao de futuras aprendizagens na area da matematica.

Para desenvolver esses esquemas, o ambiente escolar, sobretudo na educacgéo
infantil, deve agir como um estimulador de aprendizagem. Jogos, brincadeiras e atividades
devem ser elaborados com a finalidade de propor desafios, para que as criangas sejam
estimuladas a encontrar solucBes e assim expressar seu raciocinio l6gico-matematico. E
importante permitir que ela argumente suas colocacdes e possa perceber diferentes maneiras
de ver um determinado problema.

A medida que a crianca é estimulada a pensar, seus esquemas mentais Va0 se
desenvolvendo, pois ela comeca a fazer relacbes entre 0s objetos criando teorias que lhes
servirdo de base para a construcdo do conhecimento. Vygotsky (1987) descreve em seus
estudos a teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) que diz que ao se construir um
conhecimento novo, este esta sempre interligado com um conhecimento anterior, ou seja,
sempre que demonstramos estar aptos a aprender algo, deve-se, através de estimulos, fazer
com que se construam relacdes entre o que se sabe e 0 que estd por vir, dessa maneira
constrdi-se um novo conhecimento. H4 um espaco entre a zona de desenvolvimento real (o
que a crianca sabe) e a zona de desenvolvimento potencial (0 que ela ja é capaz de fazer com
a ajuda do outro). A ZDP € esse espaco entre essas duas zonas entdo é necessario criar
condigdes para que a crianga alcance e concretize os conhecimentos potenciais.

Por exemplo, quando é apresentado & crianga um cavalo, ela posteriormente
podera confundi-lo com um cachorro por conter 4 patas, duas orelhas, etc. Alguém a corrige e
diz que ndo sdo a mesma coisa, passara a pensar sobre aquilo, mas so fara sentido quando ela
perceber as diferencas existentes que confirma que ndo sdo iguais construindo assim um novo
conceito.

Quando se da respostas prontas ou atraves da reproducdo mecanica como nas
atividades mimeografadas, a educacdo matematica ndo acontece, pois essa disciplina é um
convite ao raciocinio, a descoberta, e ¢ por meio do ludico que a “mégica” do aprendizado se
concretiza. Ao obrigar a crianga a decorar representacdo e formas numéricas, por exemplo,

impossibilita que se perceba em que nivel de desenvolvimento a crianca esta. Quando nao se
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permite que a crianga se expresse de acordo com a sua etapa de desenvolvimento e pressiona-
a a apreender os contetidos, mesmo ndo estando apta para aquele conceito ainda, “quebra” o
seu raciocinio e implanta na crianca o receio de ndo aprender. Por isso, deve-se acompanhar o
desenvolvimento da crianca e estimular a criar conceitos e novas aprendizagens. O estimulo

pode acontecer através de jogos, brincadeiras, na resolucao de situagdes-problemas, etc.

Quando brinca, a crianca pode ser incentivada a realizar contagens, comparacgao de
quantidades, identificar algarismos, adicionar pontos que fez durante a brincadeira,
perceber intervalos numéricos, isto &, iniciar aprendizagem de conteldos
relacionados ao desenvolvimento do pensar aritmético. Brincar pode ser uma
oportunidade de perceber distancias, desenvolver nocfes de velocidades, duragéo,
forga, tempo, altura e fazer estimativas envolvendo todas essa grandezas, e até
mesmo conteldos que podem ser perfeitamente trabalhados com as brincadeiras
infantis, como a geometria, podendo aqui destacar as formas geométricas.
(ESTEVES, 2012, p. 7).

Conceitos de longe/perto, grande/pequeno, esquerdo-direita pode ser
construida quando a crianca brinca, explora o ambiente no qual esteja inserida. Pode-se
perguntar a crianca que brinquedo estd mais longe ou mais perto? Essas atividades devem ser
feitas espontaneamente, mas nesse momento € possivel ao professor perceber se a crianca ja
internalizou esses conceitos ou se estes precisam ser reforcados. Faz-se necessario que o
infante vivencie vérias situagdes para que comece a internaliza-los.

O professor deve encorajar o aluno a pensar, isso na educacao infantil sé acontece
se houver a confianca. O aluno tem que confiar em si mesmo e no professor; entendendo que
na educacao infantil, o aluno necessita da afetividade para criar essa confianca e sentir-se livre
para expressar suas ideias e opinides.

A sala de aula e a escola como um todo deve ser um ambiente acolhedor e
estimulante para a crianga, de modo que, ela possa manipular, observar e intervir no meio em
que esteja inserida. Criar um ambiente em que a crianca possa manifestar suas potencialidades
de maneira espontanea reforca a capacidade que a mesma tem de raciocinar e tomar decisoes

guando precisam.

Se encorajarmos as criangas a desenvolverem seus proprios meios de raciocinio em
vez de obriga-las a memorizar regras que nao fazem sentido, elas terdo melhores
fundamentos cognitivos e maior confianga. Criangas confiantes, a longo prazo,
aprenderdo mais que aquelas que foram ensinadas de tal maneira que ndo confiam
em seu proprio raciocinio (KAMII, 1997, p. 32).
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A nocdo de contetdos trabalhados na educagdo infantil deve agir de forma a
estimular a crianca a pensar, argumentar e formular suas proprias ideias. Permitir que a
crianca erre e perceba seu erro ajuda na construcdo do raciocinio- l6gico como também ao
indagar sobre as suas descobertas, fazendo comparacGes com as descobertas dos outros
colegas com a finalidade de fazer com que ela reflita sobre o que acabara de fazer. “... o
professor necessita ser, antes de mais nada, um observador atento e um interventor oportuno”
(LORENZATO, 2011, p. 21).

Isso quer dizer que antes de intervir no conhecimento da crianca € importante que
a observe com o propdésito de perceber as potencialidades do aluno e sé intervir quando
necessario, pois pode ser que a prépria crianca, no decorrer do processo, perceba seu erro e
sugira outra solucdo ou posteriormente melhor consiga elaborar suas descobertas isso vai
depender do estagio em que ela se encontra.

A interacdo e a troca de ideias entre as criancas e 0 professor durante 0 processo
de aprendizagem da matematica € de extrema importancia, ndo da algo pronto para a crianca e
acompanhar aonde vai sua criatividade e raciocinio permite ao professor vivenciar
experiéncias que pode surpreendé-los! Permitir que a crianga argumente verbalmente ou
expresse seu raciocinio atraves de desenhos & uma grande oportunidade de ver o
desenvolvimento intelectual da crianca. Estes servirdo como subsidios para a construcéo de
conhecimentos futuros e serd a base para a aquisi¢do de novos conhecimentos por isso deve-
se da uma maior atencdo ao desenvolvimento do raciocinio logico-matematico desde a

educacéo infantil.

As atividades devem ser escolhidas considerando ndo somente o interesse da
crianca, mas também suas necessidades e o estagio de desenvolvimento cognitivo
em que se encontram. O professor deve observar seus alunos, ora com a intengao de
verificar se é preciso intervir, no sentido de orientar, ora com a intencdo de avaliar
seus progressos. (LORENZATO, 2011, p. 20).

Essas avaliagfes podem ser feitas através de atividades que visam verificar os
esquemas metais desenvolvidos pelas criangas. As atividades devem ser elaboradas com a
finalidade de perceber se as criancas sdo capazes de fazer correspondéncia, comparar
imagens, figuras, pessoas, animais, etc, classificar por categoria, sequenciar situacdes, seriar
(ordenar segundo um critério pré-estabelecido) fazer o processo de inclusdo (capacidade de
incluir um conjunto por outro) e se ja desenvolveu a conservacdo que a permite perceber que

a quantidade ndo depende da arrumacéo, forma ou posicao.
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A partir de entdo cabe ao professor desenvolver e propor atividades compativeis
com as necessidades das criangas e assim conseguir que as mesmas desenvolvam 0s esquemas
mentais que ainda precisem ser desenvolvidos. E preciso também considerar o interesse das
criangas pelas atividades. Entdo quanto mais divertidas e atraentes forem as atividades maior
interesse a crianca demonstrard em aprender, isso SO acontece se as criangas perceberem

significado nas atividades desenvolvidas.

3.2 Os esquemas mentais

Para entender como 0s esquemas mentais ajudam na assimilacdo de contelidos
matematicos a partir do ensino fundamental é necessario que se compreenda o que significa e
como podem ser utilizados no decorrer dos anos em que a crianga esteja inerida na educacao
infantil.

O educador pode pensar em varias atividades que contemplem esses esquemas. A
medida que a crianga demonstre resolver sem nenhuma dificuldade as situagGes (atividades,
jogos, brincadeiras) que os envolvam, o professor poderd aumentar o nivel de dificuldade
possibilitando assim maiores aprendizagens para as criancas.

Enquanto processo de desenvolvimento é necessdrio que a crianca utilize
primeiramente seu corpo e materiais concretos para aquisicdo dos esquemas. Mais adiante ela
sera capaz de abstrair e realizar as atividades facilmente, onde tera essa exigéncia a partir do
ensino fundamental. Abaixo estara descrito o que significa cada esquema a partir das leituras
do livro “Educacdo infantil e percepcdo da matematica” de Lorenzato (2011) e de que

maneira contribuirdo para o ensino da matematica.

Correspondéncia

Consiste na relacdo um a um ou de um a varios, como por exemplo, os dedos
correspondem a méo, um pires a uma Xxicara, panela a sua tampa, etc. Este esquema ajuda a
compreender os conceitos de nimero e das quatro operacdes. A medida que a crianga constroi
esse esquema, internaliza as abstracdes de correspondéncia como no caso do nimero 3 que
corresponde a trés objetos, ou seja, um simbolo “3” corresponde a trés simbolos, seja
desenhos ou objetos “ ¥ ¥ Y . Mais tarde a crianca serd capaz de associar nimeros a
simbolos e isso contribuird para o aprendizado em relagdo a nimeros e operagoes:

o000+ /=6
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Comparacao

A arte de comparar consiste no ato de observar, comparam-se distancias,
quantidades, igualdades e diferencas. Ao comparar, a crianga esta desenvolvendo um esquema
que lhe permitira também solucionar operagdes de adi¢do e subtracdo. Quando se pergunta a
crianca, por exemplo: Vocé estd com trés brinquedos e Jodo com dois. O que fazer para que
vocés tenham a mesma quantidade? Nesse caso a crianga utilizard tanto os conceitos de
correspondéncia quanto de comparagdo, onde ela vai comparar as duas quantidades e pensar
em solugOes para alcancar tal objetivo. Ela pode decidir devolver um brinquedo de forma que
figuem a mesma quantidade ou poderd buscar mais um brinquedo para Joana ou ainda

encontrar outra solugéo!

Classificacao

A classificacdo esta intrinsecamente ligada a comparagdo, pois ao fazer
comparacdo € possivel separar (classificar) segundo algum critério. Toda classificacdo
pressupde uma comparagao e baseia-se em um atributo comum que lhes permitam fazer parte
de um mesmo conjunto, onde se ressalta uma caracteristica comum a todos que a fagcam estar
interligados. Em termos praticos é necessario deixar que a crianga manuseie objetos e
encontre algo em comum entre eles. Pode-se pedir que as criancas guardem os brinquedos em
duas caixas. Em uma os brinquedos grandes e na outra os brinquedos pequenos, por exemplo.
Nesse caso o critério foi pré-estabelecido pelo professor, mas a prépria crianca podera pensar

e criar um critério: os de cor tal ficam numa caixa e os demais em outra, etc.

Sequenciacgédo
Sequenciar consiste em fazer suceder, mas sem critério algum. Este antecede a
seriacdo e contrasta-se com a mesma, pois nela a ordem dos elementos nédo interfere nos
resultados. Algumas atividades cotidianas, como arrumar bandeirolas para uma festa junina

ndo necessitam seguir ordem alguma.

Seriacdo/Ordenacao
Engquanto o esquema anterior acontece sem ordem alguma e sem critério, na
seriacdo € preciso estabelecer uma ordem. Neste pode-se organizar criancas na fila por

tamanho, ordenar nimeros, o que implica fundamentalmente na compreensdo de sequéncia
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numerica. A seriacdo permite que a crianca estabeleca logica e consiga organizar fatos,

objetos, numeros ou pessoas seguindo algum critério.

Incluséo

Este esquema faz parte do cotidiano da crianga, ela sabe a que grupos pertence,
como familiares, cidades, bairros, etc. E preciso entdo que ela compreenda que ha outras
maneiras de inclusdo como gato, cachorro, cavalo estdo inclusos em animais. Contudo a
crianca demora a internalizar esse conceito. Quando perguntamos a ela se existem mais
bananas que frutas ela responde banana. Para efetuar a inclusdo a crianga necessita entender
também o que é estd contido naquele conjunto. Isso a ajudard a entender o conceito de
naimero, onde a quantidade de elementos esta contido no nimero, ou seja, 0 himero o quatro

esta contido no cinco, o cinco esta contido no seis e assim sucessivamente.

Conservacéao

O esquema de conservacao teoricamente ainda nao esta desenvolvido em criangas
menores de sete anos, contudo vai depender muito do desenvolvimento da crianca. As
criancas tendem a ndo conservar as quantidades e confundir-se pela ocupacgédo espacial dos
objetos. Diante de dois conjuntos de tampas, por exemplo, mesmo quando 0s conjuntos
possuem a mesma quantidade, as criancas tendem a considerar a posicdo que ocupam. Se
colocarmos seis tampinhas afastadas umas das outras ocupando um maior espacgo e outras seis
pertinho ocupando um espago menor e perguntamos a crianca: Onde tem mais tampas? Ela
respondera aquela que ocupa mais espaco.

O desenvolvimento desse esquema fara com que a crianga desenvolva o conceito
de reversibilidade e entenda que independente da ordem ou da dimenséo espacial ocupada, a

quantidade ndo se altera. 1sso sera necessario para o conhecimento de aritmética e geometria.
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4 O DIAGNOSTICO DOS ESQUEMAS MENTAIS — DEM

Este capitulo tem como objetivo apresentar o Roteiro do Diagndstico de
Esquemas Mentais — DEM, desenvolvido pelo professor da Universidade Federal do Ceara,
Paulo Barguil, para avaliar os esquemas mentais desenvolvidos em criangas de pré-escola. O
diagnostico ndo pretende ser um instrumento de punicao ou reprovacgao para as criangas, mas,
pelo contrario, servir como um instrumento de apoio ao professor com a finalidade de
perceber as dificuldades apresentadas pelas criangas e intervir se e quando necessario.

A metodologia utilizada possui carater qualitativo, pois os objetivos pretendidos
requer uma analise minuciosa a respeito dos resultados obtidos ndo tendo a finalidade de
apenas detectar os esquemas ainda ndo desenvolvidos, mas de apresentar como aplicar o teste,
considerando os sujeitos envolvidos (professor e aluno) e analisar os resultados por ora
obtidos. O critério para a escolha da crianca foi que estivesse no periodo escolar compativel
com o teste e estivesse matriculada na pré-escola.

As atividades de esquemas mentais foram realizadas na residéncia da crianca, no
dia 16 de novembro de 2014, iniciadas as 16h30min e finalizado as 18h30min. Convém frisar
que as atividades propostas percorrem como uma brincadeira, enfatizando a ludicidade como
estratégia de aprendizagem. O local sugerido por sua mae foi a sala de jantar. O ambiente,
embora iluminado adequadamente, pela proximidade do anoitecer estava um pouco escuro e
calmo, sem interferéncia de outras pessoas. A crianca logo demonstrou interesse, tendo em
vista convite feito para brincar e assim todas as atividades foram conduzidas de maneira
ludica.

A crianca avaliada sera identifica pelas iniciais de seu nome A.G.B.B. Ela tem
guatro anos e sete meses de idade, estd matriculada em uma escola de ensino particular na
turma do Infantil 1V, pré-escola. Tais atividades possibilitaram identificar os esquemas
mentais formados na crian¢a. Reconhecer o nivel de desenvolvimento dos educandos podera
ajudar os professores quanto ao planejamento das atividades que serdo trabalhadas em sala
com o propdsito de mobilizar e motivar as criangas na construcao de novos conhecimentos.

Os seguintes esquemas mentais foram avaliados: correspondéncia, comparacao,
classificacdo, ordenacdo/seriacédo, inclusdo e conservacdo, seguindo um roteiro (em anexo)
elaborado por Paulo Barguil a partir das contribuicdes de Lorenzato (2011). Todas as

atividades foram conduzidas por mim em um Unico dia.
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4.1 Correspondéncia
4.1.1 Atividade 1

Foi solicitado a crianca que formasse pares com as 14 cartelas que estavam
dispostas sobre a mesa. Foi solicitado que ela teria que juntar duas figuras que achasse que
combinavam. Entre as figuras apresentadas estavam: 6culos e rosto, chave e fechadura, méo e
anel, pé e chinela, panela e tampa televisao e controle remoto, bola e trave.

O objetivo da atividade era saber se a crianca desenvolveu o esquema de
corresponder elementos um a um.

Ao iniciar a atividade a crianga ficou um pouco pensativa e demorou a comecar a
fazer os pares, perguntei se ela havia entendido que observasse as figuras e encontrasse duas
gue combinassem. Ela ficou olhando para as imagens e escolheu duas primeiras combinacdes.
A crianca conseguiu formar pares de desenhos seguindo uma légica. Mas aconteceu uma
situacdo engracada no meio da aplicacao, ela saiu e foi procurar o pai e ficou pedindo que lhe
desse um objeto que ele tinha na m&o. Chamei-a para retomar a atividade e perguntei o que
ela queria. Ela me mostrou uma figura e indaguei o que era quilo, ela falou:- “E um controle e
combina com o que o meu pai tem, mas ele ndo quis me da!” Perguntei se na mesa nao teria
outra imagem que combinasse, ela observou e disse que sim, a televisao.

A participante conseguiu fazer pares com todas as cartelas sem nenhuma
dificuldade, confirmando que é capaz de pensar logicamente no que se refere fazer
correspondéncia um a um. Com a atividade, pode-se perceber que essa crian¢a possui um

desenvolvimento de corresponder os elementos de maneira légica.

4.1.2. Atividade 2

A proxima atividade consistia em relacionar duas figuras que tivessem a mesma
quantidade. Foram dispostas sobre a mesa 20 cartelas, 2 cartelas com 1 figura, 2 cartelas com
2 figuras, 3 cartelas com 3 figuras... até 10 cartelas com 10 figuras.

O objetivo da atividade era perceber se a crianca fazia correspondéncia entre
imagens que apresentassem a mesma quantidade e se ja sabia contar.

Inicialmente a crianca procurou fazer relagdes como na atividade anterior, onde
foi explicado novamente que nessa atividade ela deveria fazer relagdo de acordo com a
guantidade, que deveria contar e encontrar duas figuras que tivessem o0 mesmo ndmero ao

qual ela indagou: “O mesmo numero de elementos?” Respondi que sim.
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Nessa atividade a crianga demonstrou que sabia contar elementos um a um e
comparar duas cartelas que tivesse a mesma quantidade de elementos. A atividade foi
desenvolvida sem nenhum problema, exceto em alguns momentos em que a crianga pulava
elementos ou ndo o0s contava e trocou 0s conjuntos que tinham sete e seis elementos.

Essa atividade demonstrou que a crianga sabe tanto recitar os nimeros como
compreende o que estes significam. Em alguns momentos da atividade a participante reconta
qguando achava que estava errado e também revelou fazer percepcdo intuitiva quando, ao
escolher as cartelas, sempre optava por cartelas que tinham quantidades proximas. Outro fator
relevante foi quando a mesma, ao encontrar cartelas que tinham quantidades que ja tinha
contado ndo contava novamente apenas pegava a cartela dizendo: Essa tem oito, ja contei ( e

estava correto).

4.1.3 Atividade 3

Nessa atividade foram utilizados um conjunto com 10 cartelas numa sequéncia de
de 1 até a quantidade de 10 elementos, dispostas de forma aleatéria. Também foram
colocados nimeros de 1 a 10 para que ela fizesse a correspondéncia.

Entdo foi solicitado a crianca que correspondesse quantidade de elementos a sua
representacdo numérica. Antes de aplicar a atividade, foi perguntou se a crianca conhecia
aqueles nimeros que estavam dispostos sobre a mesa. A participante leu todos 0s numeros,
demonstrando reconhecé-los.

As cartelas foram dispostas sobre a mesa e explicado a crianga que agora deveria
relacionar o numero a quantidade de figuras que estavam até o total de 10 cartelas com
quantidade de 1 a 10 elementos cada. A crianca ndo apresentou dificuldade nessa atividade,
confirmando que conhecia 0 nimero e o que ele significava. Durante a atividade a crianga
contou um elemento a mais na cartela de nove elementos e colocou-a combinando com o
numero 10. Mas tarde encontrou outra cartela com dez elementos e falou surpresa.: “tem duas
com 10!” Ela contou novamente a que tinha relacionado ao nimero 10 e percebeu que haviam
nove fez as trocas das figuras, colocando-as respectivamente nos locais correspondentes.

Com essa atividade, percebemos que a crianca ja reconhece numero e quantidade
de elementos pelo menos até 10, quantidade maxima que foi exigida da crianga nesse trabalho

de diagnostico.
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4.2 Comparagéo
4.2.1 Atividade 1

O objetivo da atividade consistia em a crianca comparar as imagens e perceber
diferencas entre elas.

A pesquisadora explicou a crianca que mostraria a ela cartelas com desenhos e a
mesma teria que observa-las e encontrar, em cada cartela, uma figura que se diferenciava das
demais. Foram apresentadas 02 cartelas, cada uma com 05 figuras, sendo uma diferente das
demais. A crianca encontrou a diferenca existente apenas em uma das cartelas vistas por ela.

Com essa atividade vimos que a crianga possui a capacidade de comparar
elementos e perceber o que se diferencia dos demais, quando ndo apresenta dificuldade.
Contudo, ainda ndo avalia diferencas mais sutis como no caso da outra cartela que continha
uma pequena diferenca em um dos elementos, o que a crianga ndo percebeu. Apesar de ficar
atenta observando por alguns minutos disse néo ter diferenga alguma. Por achar que tinha
alguma diferencga a crianga criou uma, dizendo que as cores de dois dos elementos estavam

diferentes, mas isso ndo se confirmava.

4.2.2 Atividade 2

A atividade agora consistia em observar duas imagens e encontrar diferencas entre
elas. A crianca encontrou as 6 diferencas contidas nas imagens sem nenhuma dificuldade,
rapidamente foi apontando onde estavam as diferencas.

Com isso pode-se perceber que o esquema mental de comparacdo esta
desenvolvido na crianga, ela se mostra capaz de, a partir de observagao, encontrar minuciosas

diferencas, demonstrando atencéo e concentracdo nessa atividade.

4.3 Classificagéo
4.3.1 Atividade 1

A atividade de classificacdo consistiu em colocar 12 figuras geométricas:
quadrados, triangulos e circulos de duas cores e tamanhos diferentes aleatoriamente sobre a
mesa. A crianga conhecia as formas geométricas ali apresentadas. Apds, foi solicitado que a
crianca as separasse de alguma forma. A mesma optou por separar de acordo com a forma, ou
seja, juntou circulos, tridngulos e quadrados e explicou: “Aqui estdo os circulos, ali 0s

quadrados e nesse canto os triangulos ™!
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Nessa atividade de classificacdo das figuras geométricas, a crianga conseguiu
classificar evidenciando um critério (formas) desse modo pressupfe que a mesma consegue
abstrair e fazer relacGes logicas entre objetos.

O conceito de classificacdo estd se desenvolvendo na crianca apesar de que,
quando perguntado se haveria outra forma de separar a crianga respondeu que sim e trocou 0s

grupos de lugar apenas, ndo conseguindo ainda fazer outras relacGes.

4.3.2 Atividade 2

Na atividade seguinte de classificacdo foram usadas 9 figuras de animais: 03
terrestres, 03 aquaticos e 03 aéreos. Propus a crianca que agrupasse as figuras dos animais
conforme caracteristicas e as enunciasse. Foi perguntado a crianca se ela conhecia todos 0s
animais, respondeu que sim e disse 0s nomes de todos eles.

Ela conseguiu juntar os animais em quatro categorias: 0os que andam (terrestres),
0S que voam (aéreos), 0s que nadam (aquéaticos) e 0s que cavalgam. A imagem que ela disse
que cavalgava era o cavalo e que como s0 tinha ele assim, ou seja, ficaria sozinho.

Observamos que a crianca ja desenvolveu essa habilidade de classificacdo. Ela
classificou e separou os animais em categorias, de acordo com caracteristicas percebidas a
partir de semelhangas.

4.4 Ordenacdo/Seriacao
4.4.1 Atividade 1

Na atividade de ordenacdo/seriagdo o material utilizado foram 04 cartelas, cada
uma com o mesmo desenho(sorvete) em tamanhos variados (peguenino, pequeno, médio e
grande). A pesquisadora pediu a crianga que ordenasse 0s objetos por tamanho. Nessa
atividade de ordenacgdo/seriacdo, a crianga deveria colocar as quatro cartelas na ordem da
menor para a maior. A participante ndo ordenou conforme o tamanho e preferiu brincar com
as figuras, dizendo que eram irmas e que haviam brigado.

Devido ao ndo entendimento da crianca ou por se mostrar indisposta a realizar a
atividade a crianca colocou-as apenas uma do lado da outra sem seguir nenhum critério de
ordenacdo. De acordo com a atividade, ela ndo demonstra ter o esquema de ordenacao

desenvolvido.
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4.4.2 Atividade 2

Na segunda atividade de ordenacdo/seriacdo foram usadas 03 cartelas com cenas
relacionadas (gatinho subindo na cama, gatinho deitado na cama, gatinho olhando para cama).

Foi pedido que a crianga organizasse as imagens e contasse uma historia. Porém,
ao relacionar as cenas ela ndo utilizou a ordem pensada pelo criador do teste, mas fez a
relagdo de acordo com a sua logica. Narrou a historia da seguinte maneira: “O gatinho estava
deitado na cama, ele desceu e depois voltou de novo para cama e ficou olhando”

Apesar de a atividade ndo sair como pensado, a forma como a crianca descreveu
as cenas fez sentindo, demonstrando que a atividade era ambigua e que permitia duas
interpretacdes.

Nessa atividade, a crianca demonstrou melhor desempenho que a anterior. As
duas atividades sinalizaram que a crianca precisa ainda de mais estimulos quanto a ordenacéo

para que desenvolva esse esquema mental.

4.5 Incluséo
4.5.1 Atividade 1

Na primeira atividade de inclusdo o material utilizado foram 02 cartelas, cada uma
com quatro figuras, sendo que uma delas ndo pertencia ao grupo. Foi explicado a participante
que deveria ver as imagens e dizer qual ela tiraria por ndo fazer parte daquele grupo e porque.
De inicio a crian¢a ndo entendeu e disse que tiraria a bola porque ndo gostava. Foi explicado
que ela deveria observar as figuras e ver a que ndo deveria estar ali. A crianga observou e
disse: “-Aqui sdo todos brinquedos, mas essa banana é fruta e ndo da!”

Foi apresentada uma nova cartela também com 04 figuras. A crianga olhou e disse
que deveria sair a blusa que tinha que estar na loja! Quando indagada sobre as outras imagens,
ela falou que cachorro e gato séo do México e cavalo da natureza. Indaguei: - Entdo eles ndo
pertencem ao mesmo grupo? Ela disse que sim, mas repetiu que os dois eram do México e o
outro da natureza.

As atividades confirmam que a crianca esta em processo de desenvolvimento em
relacdo ao esquema de inclusdo. Ainda ndo desconhece a categoria animais. E confunde-se

ainda, atitude normal nessa faixa etéria.
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4.5.2 Atividade 2

Nessa atividade, além do esquema mental da inclusdo, também foram
considerados os de correspondéncia, comparacao e classificacdo. Assim, foram apresentadas a
crianca 10 fichas, sendo 06 na cor amarela e 04 na cor vermelha.

Quando perguntado a A.G.B.B. qual das cores apresentava maior quantidade de
fichas, ela prontamente respondeu que era a amarela. A aplicadora perguntou como ela sabia
que havia mais fichas de cor amarela, nesse momento a crianga disse que contou e por isso
sabia.

Porém quando indagada se haviam mais fichas ou fichas amarelas, ela respondeu
gue haviam mais fichas amarelas. Quando pedi para que contasse as fichas ao todo, ela contou
10. Entdo tem mais fichas ou fichas amarelas? A crianca continuou dizendo que haviam mais
fichas amarelas.

Apesar da participante j& saber contar, ainda ndo tem o esquema de inclusdo
desenvolvido, pois ndo conseguiu ainda perceber que fichas séo todas e ndo conseguiu incluir

uma parte no todo.

4.6 Conservacgéo
4.6.1 Atividade 1

Na primeira atividade de conservacdo o material utilizado foi 14 fichas de
cartolina iguais na cor azul. O objetivo da atividade foi verificar se a crianca percebia que a
quantidade de objetos ndo variava, independente da forma como fossem dispostos.

Inicialmente foram dispostos 07 fichas de um lado afastadas umas das outras e
outras com a mesma disposicdo espacial e em fila. Perguntei a crianga quantas fichas ela
tinha? Contou e disse que tinha 07. E apds quantas eu tinha. Contou e disse que também tinha
07. Quando questionada sobre quem tinha mais. A crianca respondeu que era ela. Talvez pela
fase de egocentrismo ainda presente na crianca.

Apbs foram espalhadas algumas fichas de um lado e juntou outras de outro.
Quando indagada sobre de que lado tinha mais fichas, respondeu a que estava ocupando
maior espago, pois segundo a crianca era grande. O mesmo processo foi feito invertendo os
lados e a crianca continuou afirmando que o lado que tinha mais era o que ocupada maior

espaco.
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Isso mostrou que a crianga ainda ndo desenvolveu o esquema de conservagdo
nessa atividade, pois mesmo contando as quantidades ainda respondeu que a que ocupava

maior espaco era maior.

4.6.2 Atividade 2

Nessa segunda atividade de conservacdo foram apresentadas 03 cartelas com 04
circulos e 05 quadrados, cada uma com objetos dispostos aleatorios e separadamente na
cartela.

Quando apresentada a primeira cartela, foi perguntado o que havia mais, se
circulos ou quadrados, ao que a crianca respondeu prontamente que havia mais quadrados.
Quando questionada como descobriu aquilo, a mesma respondeu gue contou.

Nessa atividade a crianga demonstrou ndo se levar pela disposi¢do das figuras e
sim da quantidade de cada que havia. A disposigdo “espalhada” ndo confundiu a crianga que
contou as figuras, comparou as quantidades e viu que haviam mais quadrados que circulos em

todas as cartelas a ela apresentadas.

4.7 Andlise dos resultados

Esse teste permitiu-nos perceber os esquemas mentais desenvolvidos na crianca.
Os resultados por ora obtidos demonstram que 0s esquemas de correspondéncia, comparagao
e classificacdo estdo desenvolvidos na crianga, contudo os esquemas de ordenacédo, inclusdo e
conservacao ainda necessitam de mais estimulos através de brincadeiras, atividades e jogos
que desafiem a crianca a construir esses esquemas metais.

Em relacdo as atividades do teste, todas as atividades foram aplicadas no mesmo
dia (apesar de o roteiro sugerir em duas se¢des) o que pode ter causado cansago e desinteresse
da crianca em resolvé-las. Apesar da crianca em questdo ter se mostrado disposta, tambem
demonstrou dispersd@o em algumas atividades.

Outro fator relevante foi na atividade de ordenacdo de imagens, esta permitia mais
de uma interpretacdo e quando isso acontecer, o professor ndo deve ter a sua interpretacdo
como a correta e sim valorizar o raciocinio apresentado pela crianga, quando este também
representar alguma ldgica.

Ao professor cabe entender como a crianga pensa, entdo se deve questionar suas
respostas antes de dar qualquer veredito. O teste tem carater diagnostico e pressupde que 0
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professor a partir dos resultados obtidos elabore estratégias para desenvolver os esquemas que
0 teste apontar como ainda ndo desenvolvidos na crianca.

Outro fator relevante sobre o teste é que este deve ser aplicado como uma
brincadeira e ndo ter carater de avaliagdo. O aplicador (a) deve deixar a crianca confortavel
para que ndo se iniba diante das indagagdes feitas. Quando se sente & vontade a crianca €
capaz de demonstrar sua opinido e revelar suas intencdes.

O diagnostico aqui apresentado se mostra como um exemplo de atividades que
podem ser aplicadas com as criangas em idade pré-escolares, ao qual o professor que utiliza-la
podera adaptar a realidade em que esteja inserida. E importante ressaltar que fatores externos
devem ser considerados na aplicacdo dos mesmos e que podem influenciar no desempenho do
aluno e ndo entender o resultado apresentado como Unico possivel.

O acompanhamento do aluno em sala de aula se faz necessario constantemente, as
intervencdes devem ser feitas coma finalidade de desenvolver os esquemas que necessitam de
maior atencdo. Se por ventura o teste apontar um esquema ja desenvolvido e, em sala de aula,
o professor perceber que a crian¢a demonstra desempenho satisfatorio deve-se entdo aumentar
o nivel, desafiando o aluno a construir novos conhecimentos.

Para a avaliagdo dos esquemas mentais ja estruturados na crianca, é necessario
assumir uma postura que permita verificar e apreender de que modo o processo de construgao
desses esquemas se da, pois eles possibilitardo uma acdo docente contextualizada, envolvente,
capaz de oferecer subsidios para novos planejamentos e intervencdes precisas do docente da
educacdo infantil. Contudo, enfatizar que o desenvolvimento da crianca € continuo e que é
possivel perceber avancos ou fragilidades em todo o decorrer do processo de aprendizagem. O
seu carater dindmico, ocorre o tempo todo, nas mais diversas situacfes. Também se faz
necessario esclarecer que nas atividades ladicas propostas pelos professores, ndo €
interessante impor a participacdo e/ou adesdo da crianc¢a, pois uma vez forcada a fazer algo, o
prazer fica comprometido e este € outro elemento relevante para uma aprendizagem

significativa.
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5 CONCLUSAO

O ensino da matematica na educacdo infantil deve proporcionar a crianca vivenciar,
experimentar, interagir e fazer descobertas cotidianamente. As atividades devem ser
elaboradas com a finalidade de promover o desenvolvimento dos esquemas metais da crianca,
tais como a correspondéncia, comparacdo, classificacdo, seriacdo/ ordenacdo, sequenciagéo,
inclusdo e conservacdo. Estes esquemas possibilitardo a formacdo de estruturas cognitivas
basicas e necessarias a aprendizagem de conteldos mateméticos a partir do ensino
fundamental.

O teste apresentado permitiu-nos ver a possibilidade de diagnosticar como esta o
desenvolvimento dos esquemas metais de modo a intervir com atividades compativeis com o
nivel do infante. Ele é um instrumento que deve ser usado de forma ludica e também ndo se
apresenta como uma avaliacdo, mas como uma ferramenta de apoio ao professor capaz de
verificar as deficiéncias que a crianga apresenta em algum (uns) dos esquemas metais.

Quando o professor acompanha e possibilita ver as aprendizagens da crianca, 0 mesmo
tera subsidios para compreender como a crianca pensa e sO dessa maneira se € possivel
intervir de maneira apropriada e eficaz. Uma escola que exige da crianca apreensdo de
contetidos ndo colabora com uma aprendizagem significativa e prazerosa para as criangas.

As brincadeiras e jogos devem esta presentes no cotidiano escolar, pois o ludico
desperta na crianca a vontade de participar e expressar suas potencialidades. Quando brinca a
crianga constroi e elabora conhecimentos. Ela é um ser que pensa; que formula hipéteses, que
participa do seu processo de aprendizagem. O professor, ao elaborar atividades, deve
considerar as experiéncias das criancas, suas necessidades e interesses. O estagio também
deve ser considerado e as atividades devem ser compativeis com o seu desenvolvimento.

O teste diagndstico pretende descobrir quais dificuldades as criancas apresentam em
cada esquema mental, quando encontrada, permite ao professor conhecer a crianca e pensar
em estratégias que desenvolva os esquemas ainda ndo desenvolvidos. A observacdo em sala
de aula também se faz necessaria, como a crianga resolve situacdes no cotidiano escolar
tambem revela como esta o pensamento da criancga.

O ambiente escolar deve ser acolhedor, permitindo que a crianga expresse seu
pensamento sem julga-la ou reprimi-la. Permita que a crianga se mostre, questione, resolva

problemas a sua maneira! Dessa maneira o professor estara contribuindo para que a crianca
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construa novas aprendizagens, sendo um facilitador no processo de aprendizagem da crianca e
ndo um professor que apenas exige que a crianca decore e repita suas acoes.

O objetivo da matematica na educacéo infantil € que a crianca se desenvolva e isso S0
é possivel se a escola como um todo entender que a crianga dessa faixa etaria for desafiada e
estimulada a pensar logicamente. Professor, elabore atividades divertidas, proponha desafios
compativeis com o nivel de conhecimento da crianca e veras o quéo inteligentes e criativas

sdo essas criangas!
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ROTEIRO PARA DIAGNOSTICAR
ESQUEMAS MENTAIS DA CRIANCA

ELABORADO POR PAULO MEIRELES BARGUIL

Correspondéncia (estabelecer relagao “um a um”)
Atividade 1

Objetivo: Estabelecer correspondéncia entre elementos (LORENZATO, 2006, p.
92-93).

Pergunta: Qual é a logica da crianca para formar pares com as figuras de
objetos?

Material: 14 cartelas, cada uma com a imagem de um objeto. Exemplo: 6culos e
rosto, chave e fechadura com moldura, mae e anel, bola e trave, pé e chinela, panela e
tampa, televisdo e controle remoto. Dimensdes de cada cartela: 12cm x 12cm. Sugiro que
as imagens — desenhos ou fotografias — sejam coloridas. E importante atentar para que as
imagens que formam um par sejam proporcionais entre si.

Procedimento: Coloque sobre a mesa as 14 cartelas, as quais devem ser
dispostas de forma aleatoria. Indague se a crianga conhece todos os objetos. Pega para ela
identifica-los. Se a crianca ndo souber o nome de algum, cite-o e explique o que é. Apos
Vvocé constatar que ela identifica todos os objetos, fale: “Forme pares com as cartelas dos
objetos que vocé acha que combinam. Diga o que pegou e o motivo de os objetos
combinarem.”.

Atividade 2

Objetivo: Estabelecer correspondéncia entre cartelas com a mesma quantidade
(LORENZATO, 20086, p. 96).

Pergunta: A crianca forma pares com cartelas que possuem a mesma
guantidade de figuras?

Material: 20 cartelas, 2 cartelas com 1 figura, 2 cartelas com 2 figuras, 3 cartelas
com 3 figuras... até 2 cartelas com 10 figuras. Cada cartela deve ter somente um tipo de
objeto, o qual deve ser repetido na quantidade escolhida. Os objetos das 20 cartelas
precisam ser distintos, ou seja, as 20 cartelas terdo 20 tipos diferentes de objetos.
Nas cartelas que tém a mesma gquantidade de figuras, a disposicdo espacial delas tem
que ser diferente e aleatoria, evitando o alinhamento. Dimensfes de cada cartela: 12cm
x 12cm. Sugiro que as imagens sejam coloridas.

Procedimento: Coloque sobre a mesa as 20 cartelas. As cartelas devem ser
dispostas de forma aleatéria. Em seguida, fale: “Sobre a mesa estdo 20 cartelas com
guantidade diferentes de figuras. Forme pares com as cartelas que possuem a mesma
quantidade de figuras.”.

Atividade 3

Objetivo: Estabelecer correspondéncia entre cartelas: quantidade e
representacao.



39

Pergunta: A crianca forma pares com as cartelas, relacionando a quantidade de
objetos com a respectiva representa¢cdo numérica?

Material 1: 10 cartelas, 1 cartela com 1 figura, 1 cartela com 2 figuras, 1 cartela
com 3 figuras... até 1 cartela com 10 figuras (pegar 10 cartelas da Atividade 2, com
quantidades variando de 1 a 10). Sugiro que as imagens sejam coloridas.

Material 2: 10 cartelas, numeradas de 1 a 10. Dimensdes de cada cartela: 8cm x
8cm. Sugiro que os numerais sejam da mesma cor (azul ou preto).

Procedimento: Indague se a criangca conhece os numerais de 1 a 10. Coloque
sobre a mesa as 20 cartelas. As cartelas devem ser dispostas de forma aleatdria. Em
seguida, fale: “Forme pares com as cartelas do numeral que representa a quantidade de
figuras da cartela.”.

Comparacdao (estabelecer semelhancas ou diferencas)

Atividade 1

Objetivo: Identificar diferengas (discriminagdo visual) (LORENZATO, 2006, p.
101-102).

Pergunta: A crianca identifica a figura que tem uma diferenga em relacdo as
demais?

Material: 2 cartelas. Em cada cartela, 5 figuras do mesmo objeto, sendo uma
com alguma diferenca em relacdo as outras 4. Dimensfes de cada cartela: 20cm x 20cm.
Sugiro que as figuras sejam coloridas e dispostas aleatoriamente.

Procedimento: Coloque sobre a mesa a primeira cartela. Em seguida, indague:
“Qual é a figura que é diferente das outras? Por qué?”. Repita esse procedimento para a
segunda cartela.

Atividade 2

Objetivo: Identificar diferengas (discriminacdo visual) (LORENZATO, 2006, p.
101).

Pergunta: A crianca identifica as diferencas entre as cenas?

Material: 2 cartelas mostrando a mesma cena, com algumas — 5, 6 ou 7 —
diferencas entre elas, e uma caneta. Dimensdes de cada cartela: 20cm x 20cm. Sugiro que
as cenas sejam coloridas.

Procedimento: Coloque sobre a mesa as duas cartelas, uma do lado da outra.
Em seguida, peca: “Identifique as — 5, 6 ou 7 — diferengcas entre as duas cenas. Fale para
mim cada diferenca que vocé perceber. Use a caneta para marcar cada diferenca nas duas
cenas.”.

Classificacdo (separar em grupos de acordo com semelhancas ou
diferencas)

Atividade 1
Objetivo: Classificar de acordo com algum atributo (LORENZATO, 2006, p. 107).

Pergunta: Qual é a légica da crianca para formar grupos com as figuras
geométricas?
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Material: 12 figuras geométricas: triangulos, quadrados e circulos, com 2
tamanhos (grande e pequena) e 2 cores (azul e vermelho, por exemplo). Ou seja, havera 4
triangulos: 2 grandes e 2 pequenos, sendo que cada dimensao tera um azul e um vermelho.
A mesma ldgica para quadrados e circulos. Dimensdes de cada cartela: as figuras grandes,
com base ou circunferéncia de 10cm. As figuras pequenas, com base ou circunferéncia de
5cm. As cartelas devem ser recortadas, de modo que apresentem apenas a figura
geométrica.

Procedimento: Indague a crianga: “Quais figuras geométricas vocé conhece?”.
Coloque sobre a mesa as 12 figuras geométricas. As cartelas devem ser dispostas de forma
aleatdria. Peca para a crianga identificar todas as figuras geométricas. Se ela ndo souber
alguma, diga o nome. ApGs vocé constatar que ela conhece todas as figuras geométricas,
fale: “Forme grupos com as figuras geométricas que tém alguma caracteristica em comum.
Depois, diga o que pegou e o motivo de elas combinarem.”. Apds a criancga finalizar os
agrupamentos pela primeira vez, pergunte: “E possivel agrupar de outra forma?”.

Atividade 2

Objetivo: Classificar conforme caracteristicas (LORENZATO, 2006, p. 110).

Pergunta: Qual é a légica da crianga para formar grupos com os animais?

Material: 9 cartelas com figuras de animais — 3 aéreos, 3 aquaticos e 3
terrestres. Escolha animais bastante conhecidos. Exemplo: aéreos — borboleta, coruja e
passarinho — aquaticos — golfinho, peixe e tubardo — e terrestres — cachorro, cavalo e gato.
Dimens0@es de cada cartela: 12cm x 12cm. Sugiro que as figuras sejam coloridas.

Procedimento: Coloque sobre a mesa as 9 cartelas. As cartelas devem ser
dispostas de forma aleatéria. Indague se a crianga conhece todos os animais. Peca para ela
identificar cada um dos animais. Se a crianga n&o souber algum, diga o nome do animal e
“‘onde” ele mora. ApGs vocé constatar que ela identifica todos os animais, fale: “Forme
grupos com 0s animais que tém alguma caracteristica em comum. Os grupos podem ter a
guantidade de animais que vocé quiser. Depois, diga 0 que vocé pegou e o motivo de eles
combinarem.”. Ap6s ela finalizar os agrupamentos, pergunte: “E possivel agrupar de outra
forma? Por qué?”.

Ordenacao/Seriacao (ordenar uma sequéncia conforme um critério)

Atividade 1

Objetivo: Ordenar objetos de acordo com o tamanho (LORENZATO, 2006, p.
114).

Pergunta: A crianca ordena objetos por tamanho (de forma crescente ou
decrescente)?

Material: 4 cartelas. Em cada uma, o mesmo objeto, mas com tamanhos

variados, os quais devem ser bem distintos e proporcionais. Por exemplo: 3cm, 6cm, 9cm e
12cm. Dimens0es de cada cartela: 15cm x 15cm.

Procedimento: Coloque sobre a mesa as 4 cartelas. As cartelas devem ser

dispostas de forma aleatdria. Em seguida, peca: “Coloque as cartelas em ordem, de acordo
com o tamanho do objeto: do menor para o maior ou do maior para o0 menor.”.
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Atividade 2

Obijetivo: Formar uma histéria (ordenar o tempo) com as cenas (LORENZATO,
2006, p. 115-116).

Pergunta: Qual é a logica da crianca para formar uma histéria com as cenas?

Material: 3 cartelas com cenas relacionadas. Dimensfes de cada cartela: 15cm x
15cm. Sugiro que as cenas sejam coloridas.

Procedimento: Coloque sobre a mesa as 3 cartelas. As cartelas devem ser
dispostas de forma aleatoria. Peca para a crianca descrever cada cartela. Em seguida, fale:
“Crie uma histéria com essas cartelas e me conte.”.

Incluséo (abranger um conjunto por outro)

Atividade 1

Objetivo: Identificar diferengas (discriminagdo visual) (LORENZATO, 2006, p.
119).

Pergunta: A crianc¢a identifica a figura que destoa do conjunto?

Material: 2 cartelas. Em cada cartela, quatro figuras, sendo 3 figuras de uma
mesma categoria e 1 de outra categoria. Escolha quatro categorias para as cartelas.
Exemplo de uma cartela: 3 brinquedos — bola, boneca e carrinho — e 1 comida — banana,
Exemplo de outra cartela: 3 animais — cachorro, cavalo e gato — e 1 roupa — 1 camisa.
Dimensbes de cada cartela: 20cm x 20cm. Sugiro que as figuras sejam coloridas.

Procedimento: Coloque sobre a mesa a primeira cartela. Pega para a crianga
descrever as figuras. Em seguida, indague: “Qual é a figura que ndo combina com as
demais? Por qué?”. Repita esse procedimento para a segunda cartela.

Atividade 2

Objetivo: Utilizar os esquemas de correspondéncia, comparacao, classificacdo e
inclusdo (LORENZATO, 2006, p. 123).

Pergunta: A crianga opera mentalmente, ao mesmo tempo, com 0 conjunto
maior e o conjunto menor?

Material: 10 fichas de cartolina (ou tampas), sendo 6 da cor “A” e 4 da cor “B”. As
fichas devem ser coloridas dos 2 lados. Sugiro que as fichas sejam amarelas — cor ‘A’ — e
vermelhas — cor ‘B’. No caso de tampas, elas ndo devem ter detalhes.

Procedimento: Coloque sobre a mesa as 10 fichas de cartolina colorida. As
fichas devem ser dispostas de forma aleatéria. Peca para a crianca contar as fichas de cada
cor e, depois, pergunte: “Tem quantas fichas da cor ‘A’?”, “Tem quantas fichas da cor ‘B'?” e
“Tem quantas fichas no total?”. Em seguida, indague: “Tem mais fichas da cor ‘A’ ou da cor
‘B’?. Por qué?”, “Tem mais fichas ou fichas de cor ‘A’? Por qué?” e “Tem mais fichas ou
fichas de cor ‘B’? Por qué?”.

Conservacdo (perceber que a quantidade ndo depende da disposicdo
espacial)

Atividade 1

Objetivo: Perceber que a quantidade de objetos ndo varia se eles forem
dispostos de forma diferente (LORENZATO, 2006, p. 127).
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Pergunta: A crianca sabe que a quantidade de objetos permanece igual quando
acontece uma mudanca na disposicao espacial desses objetos?

Material: 14 fichas de cartolina (ou tampas). A ficha deve ser colorida dos 2
lados. Sugiro que as fichas sejam azuis. No caso de tampas, eles ndo devem ter detalhes.

Procedimento: O pesquisador deve ficar de frente para a crianca. Coloque 7
fichas em fila na frente da crianca e 7 fichas em fila na frente do pesquisador, de modo que
as fichas de uma colecéao figuem alinhadas as fichas da outra cole¢do. Em seguida, indague
a crianca: “Quem tem mais fichas? Por qué?”. Em seguida, junte as fichas da cole¢&o dela e
pergunte: “Quem tem mais fichas? Por qué?”. Finalmente, separe as fichas da colecao dela,
de modo que figuem mais espalhadas do que as fichas da colecdo do pesquisador, e
questione: “Quem tem mais fichas? Por qué?”.

Atividade 2

Objetivo: Perceber que a quantidade de objetos ndo varia se eles forem
apresentados de forma diferente (LORENZATO, 2006, p. 126).

Pergunta: A crianca sabe que a quantidade dos objetos permanece igual quando
acontece uma mudanca na disposi¢ao espacial desses objetos?

Material: 3 cartelas com 4 circulos e 5 quadrados, cada uma dispondo de forma
distinta tais objetos. Dimensdes de cada cartela: 20cm x 20cm. As formas geométricas
devem ter circunferéncia ou lado de 2cm.

Procedimento: Coloque sobre a mesa a primeira cartela. Em seguida, indague a
crianga: “Esta cartela tem mais circulos ou quadrados? Por qué?”. Apds a crianga
responder, guarde a primeira cartela e coloque sobre a mesa a segunda cartela. Em
seguida, indague a crianga: “Esta cartela tem mais circulos ou quadrados? Por qué?”. Apés
a crianga responder, guarde a segunda cartela e coloque sobre a mesa a terceira cartela.
Em seguida, indague a crianga: “Esta cartela tem mais circulos ou quadrados? Por qué?”.
Apbs a crianga responder, coloque as 3 cartelas sobre a mesa e pergunte: “Alguma cartela
tem mais quadrados do que as outras cartelas? Por qué?”.



